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Resumo: A variedade padrao é “uma competéncia basicamente adquirida pela escola e
pela via da leitura” (Azeredo, 2021, p. 27) e deve ser abordada na aula de portugués na
escola. Dito isso, este trabalho revisita um tema que motivou a publicacdo da
Nomenclatura Gramatical Brasileira, em 1959: “um total conflito no emprego de termos”
que prejudicava exclusivamente “o estudante do curso médio (Henriques, 2009, p. 16).
O objetivo deste trabalho é problematizar a falta de padronizacdo no emprego do
complemento relativo entre o texto da Nomenclatura Gramatical Brasileira, das
importantes gramaticas brasileiras contemporaneas e da literatura didatica com foco no
Ensino Médio em tempos hodiernos. Observou-se a auséncia de consenso no tratamento
dos complementos verbais preposicionados entre as gramaticas analisadas e os
materiais didaticos em tempos atuais. Por conseguinte, constatou-se a necessidade da
continuacao de debates sobre a possivel alteracao da Norma Gramatical Brasileira.

Palavras-chave: Nomenclatura Gramatical Brasileira. Complemento relativo. Falta de
padronizacdo gramatical.

Abstract: The standard variety is “a skill basically acquired through school and through
reading” (Azeredo, 2021, p. 27) and should be covered in Portuguese classes at school.
That said, this work revisits a theme that motivated the publication of the Brazilian
Grammatical Nomenclature in 1959: “a total conflict in the use of terms” that exclusively
harmed “the high school student (Henriques, 2009, p. 16). The objective of this work is
to problematize the lack of standardization in the use of the relative complement
between the text of the Brazilian Grammatical Nomenclature, important contemporary
Brazilian grammars and didactic literature focusing on High School in modern times.
The lack of consensus in the treatment of prepositioned verbal complements between
the analyzed grammars and teaching materials in current times was observed.
Therefore, there was a need to continue debates on the possible change of the Brazilian
Grammatical Standard.
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Introdugao

A relacgdo entre os fatos gramaticais de nossa lingua e a nomenclatura gramatical
da NGB ainda inquietam o espirito investigador dos pesquisadores da area de Letras,
principalmente daqueles que atuam na Educagao Basica. Em tempos de promulgacdo de
novos documentos normativos voltados a esse nivel de ensino, curiosa e
retrogradamente, a participacao dos professores, em efetiva atuagdo em sala de aulas
em escolas brasileiras, ainda é apagada no processo de elaboragdo de tais documentos.
Esse quadro corrobora a continua necessidade de a educagdo superior na area de Letras
“atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educa¢do basica” por meio
de pesquisas académicas comprometidas com o desenvolvimento da competéncia
linguistica dos individuos (Brasil, 1996).

O portugués é uma lingua histérica, “constituida de varias ‘linguas’ mais ou
menos préximas”, resultado da rica miscigenacdo cultural presente no processo de
formacdo da sociedade brasileira. Cada “variedade de lingua” funciona efetivamente na
interacdo comunicativa entre “falantes de uma determinada porc¢do da sociedade ou
uma certa localidade do pais” (Bechara, 2019, p. 25). Por conseguinte, o papel principal
do bom professor de lingua portuguesa é desenvolver a competéncia linguistica dos
falantes considerando todas as variantes linguisticas do Brasil.

O mantra pedagdgico dos docentes comprometidos com o desenvolvimento da
competéncia comunicativa se pauta na concep¢ao de que o falante deve “ser um
poliglota na propria lingua”, isto é, precisa estar “em condi¢cdes de se expressar
adequadamente na sua variedade e entender, e até usar, a variedade em que se expressa
a pessoa com quem se comunica” (Bechara, 2019, p. 25).

As palavras de Bechara (2019) sugerem a importancia do conhecimento das
diferentes varia¢des da lingua para o combate ao preconceito linguistico e para a boa
adequacao do uso da lingua nas diferentes situacdes sociocomunicativas por parte dos
usuarios. Isso inclui, também, o conhecimento da variedade padrao escrita do portugués
em uso no Brasil que é apenas “uma variedade da lingua entre outras” e se distingue das
outras por sua “condicdo de ‘modelo de uso’ (...), por ser uma competéncia basicamente

adquirida pela intervenc¢do da escola e pela via da leitura” (Azeredo, 2021). Reitera-se
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que nao cabe a demoniza¢do do ensino da gramatica nas escolas, mas a necessidade de
enxerga-lo como instrumento para a aprendizagem critica e reflexiva do idioma.

A problematizagdo dos fatos gramaticais de nossa lingua e a nomenclatura
gramatical da NGB é um caminho que precisa ser revisitado na missao de evitar um total
conflito de termos em tempos atuais que pode prejudicar a formagdo dos aprendizes da
nossa lingua. Ndo se pode negar a importancia de a escola e a universidade
proporcionarem a interacdo dos alunos com as diferentes realidades da lingua em um
pais multilingue como o Brasil. Na verdade, essa concep¢do deve incluir o conhecimento
da variedade padrao escrita da lingua portuguesa, utilizada em situagées comunicativas
que exigem o grau de formalidade na forma de se expressar, devido ndo sé aos
enunciadores e seus propdsitos comunicativos, como também o grau de formalidade de
dada situacao, refletido, evidentemente, no género em que o discurso se materializa.

Este trabalho aborda a atual falta de padronizacao no emprego do complemento
relativo por meio da andlise do texto da Nomenclatura Gramatical Brasileira, das
importantes gramaticas brasileiras e da literatura didatica voltada ao Ensino Médio. Ha a
auséncia de consenso no tratamento dos complementos verbais preposicionados-
complemento relativo e objeto indireto-, que parece ser uma ressonancia tematica do
principal motivo gerador da publicacdo da NGB: “um total conflito no emprego de
termos” (Henriques, 2009, p. 21).

Ha a necessidade de uma denominacao especifica e unificada do complemento
relativo? O livro didatico deve estar em consonancia com a concepg¢ao atual e licida de
autores de gramaticas referéncias na sociedade brasileira ou com a NGB de 19597 Ha a
necessidade de atualizar a NGB? Responder a essas perguntas nao é tarefa facil e
imediata, mas é fundamental que os professores em plena atuag¢do nas salas de aula em
escolas brasileiras e os pesquisadores da area de Letras comecem a refletir sobre isso

com o fito de contribuirem para gerar uma mudanga na pratica.
Problematiza¢do do tema

Corrobora-se a no¢do de que “o mais importante objetivo da escola é preparar o
aluno para expressar-se, oralmente e por escrito e para compreender adequadamente o

que ouve ou l&” e que é “por meio de textos que nos fazemos entender e compreender o
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que os outros nos comunicam” (Azeredo, 2007, p. 38). O compromisso em trabalhar o
desenvolvimento da leitura e da compreensao do texto é tarefa de varias disciplinas,
entretanto esse compromisso tem sido continuamente atribuido como tarefa tnica do
professor de lingua portuguesa. Aceitavel como tarefa exclusiva das aulas de lingua
portuguesa pode ser o ensino da gramatica, sendo necessario que o professor contribua
para que o aprendiz aprenda a contextualizar o uso da lingua em diferentes situagdes
sociocomunicativas.

A escola é o espacgo privilegiado para fomentar o ensino de todas as variagdes
linguisticas, de ordem regional, cultural, social, para que os falantes possam falar e
compreender os outros nas diferentes situa¢des linguageiras. Travaglia (2009, p. 17)
define como competéncia comunicativa “a capacidade de o usuario empregar
adequadamente a lingua em diversas situacdes de comunicacdo”. Sendo assim, ndo se
pode demonizar o ensino da gramdatica na escola, visto que o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno requer o desenvolvimento articulado das atividades
linguisticas, metalinguisticas e epilinguisticas (Travaglia, 2009, p. 34).

Debater sobre o ensino de lingua portuguesa requer considerar o ensino da
gramatica na escola, “e aula de portugués implica o emprego de termos especificos para
quem estuda uma lingua. Se 0 mesmo ocorre nas outras disciplinas, por que com a nossa
seria diferente?” (Henriques, 2009, p. 21). O ensino da gramatica na instituicao escolar
precisa ser renovado, considerando, sobretudo, as atividades de reflexdo sobre a lingua.
Isso sugere uma visita critica ao texto da NGB para contemporiza-lo a realidade de
ensino de lingua atual e analisar os impasses em termos de conflitos ainda existentes no
ensino de gramatica.

Na apresentacdo da NGB, em 1959, a maior preocupacdao foi a falta de
padronizac¢do da nomenclatura gramatical em uso entre os atores da escola e a literatura
didatica. Essa problematica se estende até os dias atuais: falta de padronizacao no
emprego do complemento relativo entre o texto da Nomenclatura Gramatical Brasileira,
das importantes gramaticas brasileiras contemporaneas e da literatura didatica com
foco no Ensino Médio em tempos hodiernos pode ser indicado como um exemplo. Ha a
auséncia de consenso no tratamento dos complementos verbais preposicionados entre

as gramaticas analisadas e os materiais didaticos em tempos atuais.
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O corpus de analise é composto por trés livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio e por trés gramaticas de renomados autores brasileiros: Rocha Lima
(1991), Bechara (2019) e Azeredo (2021). Por meio da analise do corpus, evidencia-se a
falta de padronizagdo no emprego do complemento relativo entre o texto da
Nomenclatura Gramatical Brasileira, das importantes gramaticas brasileiras
contemporaneas e da literatura didatica com foco no Ensino Médio em tempos

hodiernos.

Conflito de termos: o contexto da elaboracdo da NGB

No final da década de 50, a problematica que motivava a discussdo da elaboracao
da NGB eram as diferentes formas de se classificar um Unico termo gramatical. Um
momento marcante foi a observacdo das diferentes analises do elemento bom na frase
“O bom brasileiro zela pelo progresso no Brasil”, em um exame de habilitagdo para
ingressar na Faculdade Nacional de Odontologia da Universidade do Brasil, em 1956,
que se transformou mais tarde na Faculdade de Odontologia da Universidade Federal do
Rio de Janeiro. Algumas das 13 respostas apresentadas foram estas: “adjunto atributivo,
adjunto restritivo, adjunto limitativo adjetivo (...) complemento atributivo, complemento
limitativo, complemento adjetivo” (Chediak, 1960, p-p87-88 apud Henriques, 2009,
p.15-16)

Em 1958, periodo em que se discutia o Anteprojeto de simplificacdo e unificacdo

da Nomenclatura Gramatical Brasileira, segundo Henriques (2009, p. 16)

o que havia no ensino da lingua no Brasil era um total conflito no emprego de
termos. Tal situacdo s6 gerava polémicas e discussdes, prejudicando tUnica e
exclusivamente o estudante do curso médio, diversas vezes enredado por ndo
saber decifrar a variedade de c6digos terminolégicos que lhe eram impostos e

cobrados em provas e concursos.

Na apresentacdao da NGB, em 1959, evidencia-se que a maior preocupacao era a
falta de padronizacdo da nomenclatura gramatical em uso entre os atores da escola e a
literatura didatica. Nesse periodo, muitos representantes do meio intelectual e

académico se reuniram para debater essas questdes. Varias comissoes foram criadas
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para tratar de reformas oficiais no ensino da Lingua Portuguesa com pouca participacao
de professores especialistas em lingua portuguesa.

Uma dessas comissoes criadas foi a COLIP (Comissao para Definicao da Politica
de Ensino-aprendizagem, Pesquisa e Promoc¢dao da Lingua Portuguesa) sobre a qual
Henriques (2009, p, 18) tece um questionamento ainda pertinente ao cendrio
educacional atual: “Sera que ndo existe nenhum professor em efetivo exercicio nos
niveis fundamental e médio que possa participar de comissdes que vao tratar do
ensino?”

A COLIP? (portaria n? 4.056/2005) do MEC considera urgente “a democratizacdo
do acesso da populagdo ao processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa para
o efetivo desempenho das praticas sociais da escrita e da leitura”. Além disso, assegura
que a escola é “uma instituicio que deve levar em conta a realidade em que atua”.
Dentre algumas das finalidades apresentadas, uma se coaduna com a proposta de

problematizacdo deste trabalho:

XI. Incentivar e apoiar projetos de pesquisa nas instituicdes de ensino superior
de métodos pedagdgicos para o ensino de lingua portuguesa e de atualizacdo de
nossas referéncias normativas, de modo a valorizar a norma padrao real de seu
pais (BRASIL, 2005).

Nas ultimas décadas, muitas abordagens tedrico-metodologicas sobre o ensino de
lingua portuguesa como forma de producao de sentidos e interagao social contribuiram
(e tem contribuido) para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos sujeitos,
fornecendo-lhes meios de agirem socialmente por meio das praticas linguageiras. Isso
contribui para o um ensino de lingua menos conteudista e mais comprometido com as
praticas sociais de leitura e de escrita. Isso ndo significa desconsiderar, todavia, a
importancia do ensino da linguagem metalinguistica nas aulas da lingua portuguesa,
pelo contrario, deve-se ensinar todas as variedades da lingua, sobretudo a variedade

padrao escrita do portugués em uso no Brasil como forma de producdo de sentidos.

3 No corpo da portaria 4.056, ndo consta o ano da publicagdo, somente a assinatura do Ministro da
Educacdo da época, Fernando Haddad. A informacgdo sobre a data de publicacdo da portaria é fornecida
pelo autor Claudio Cezar Henriques 2005em seu livro “Nomenclatura gramatical Brasileira. 50 anos
depois.”
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Todas os conteddos disciplinares apresentam uma linguagem propria
caracteristica das suas areas, isto €, apresentam conceitos e nomenclaturas
fundamentais para a compreensdao de um determinado dominio de conhecimento:
Biologia, Geografia Quimica etc. O mesmo acontece com o ensino de gramatica que deve
ser considerado, repaginado e fundamentado nas atividades de reflexdao sobre a lingua
em funcdo das necessidades apresentadas pelos discentes nas atividades de produgao,
leitura e escrita na escola. O questionamento de Henriques (2009, p. 21) corrobora para
a validagcdo da necessidade de uma terminologia especifica para o ensino de lingua:
“Estamos falando de aulas de portugués na escola, e aula de portugués implica o
emprego de termos especificos para quem estuda uma lingua. Se o mesmo ocorre nas
outras disciplinas, por que com a nossa seria diferente?”.

O problema da falta de padronizacdao da nomenclatura gramatical na literatura
didatica ascendeu amplos debates e comissdes formadas por renomados educadores
brasileiros na década de 50-século XX. Nesse cenario, emergiu o documento da
Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) que entrou em vigor por meio da portaria n.
36, de 28 de janeiro de1959, apds a andlise da Portaria n? 152, de 24 de abril de 1957
(Anteprojeto de Simplificagdo e Unificagdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira).

Apbés 64 anos da existéncia da NGB, os professores ainda convivem com
problemas relacionados as terminologias gramaticais no ensino de lingua na Educagdo
Basica. H4 também o apagamento do ensino da gramatica por parte de muitos
educadores sem considerar a importancia do ensino dela como meio para a reflexdo
critica e reflexiva do uso do nosso idioma em situa¢des linguageiras da vida real.

Em tempos pds-modernos, a falta de padronizacao de alguns termos gramaticais
continua. Ha ndo s6 a necessidade da unificacdo de uma terminologia para a oferta de
um ensino de gramatica produtivo na escola, mas, sobretudo, um consenso didatico
entre o que dizem as gramaticas de referéncias brasileiras e o que é proposto no ensino
da lingua, em especial nos livros didaticos brasileiros. Essa postura visa a propiciar um
aprendizado efetivo da lingua em uso, o que significa vé-la em seus diferentes aspectos
no uso pleno de suas possibilidades em diferentes textos. Desta forma, a gramatica deve
ser vista, estudada, apreendida, como instrumental para o projeto de dizer do

enunciador.
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A falta de padronizacéo no tratamento do complemento relativo

“A tradicdo gramatical, confirmada pela Nomenclatura Gramatical Brasileira
(NGB), chama o objeto indireto a todo complemento verbal introduzido por preposicdao
necessaria” (Bechara, 2019, p. 55), entretanto a lingua parece indicar dois tipos de
complementos verbais diferentes: o complemento relativo e o objeto direto. (BECHARA,
2019, p. 55). A perspectiva dos livros didaticos se coaduna com a perspectiva da NGB
publicada em 1959: ndo consideram o complemento relativo, diferentemente das
concepgdes apresentadas pelos autores Rocha Lima (1991), Bechara (2019), Azeredo

(2021) em suas gramaticas.

O Complemento relativo nas gramaticas

Delimita-se a andlise dos complementos verbais preposicionados, o objeto
indireto e o complemento relativo, em trés gramaticas brasileiras, uma do autor Rocha
Lima (1991), as outras duas mais recentes: Bechara (2019) e Azeredo (2021). A
gramatica do Bechara (2019) foi elaborada para pessoas que se preparam para
ingressar em diferentes processos seletivos- informagdo ja apresentada na capa dela:
concursos, Enem, vestibulares e todo tipo de prova de Lingua Portuguesa.

A Nomenclatura Gramatical Brasileira (1959) considera em sua terceira parte
(Sintaxe) o seguinte em relacdo a andlise sintatica da oragdo: “(d) predicacdo verbal:
verbo de ligacdo; verbo intransitivo; verbo transitivo (direto, indireto).” Em relacdo ao
item “(d) predicacao verbal: verbo de ligacdo; verbo intransitivo; verbo transitivo
(direto, indireto)” (Henriques, p. 157).

Em uma secdo de sua gramatica cujo titulo é “Classificacdes do verbo quantos aos
complementos”, Rocha Lima (1991k p. 340) considera que “o complemento forma com o
verbo uma expressdo de tal sorte que a sua supressdo torna o predicado
incompreensivel, por omisso ou incompleto.” Classifica os verbos transitivos indiretos
como aqueles “que pedem a presen¢a de um objeto indireto”. O autor declara que os
transitivos relativos “apresentam um complemento preposicional, chamado relativo”.
Considerando, assim, que “quando um verbo transitivo se pronominaliza, o seu objeto
direto se faz reger de preposicdo, tomando a FORMA de complemento relativo: admirar

o talento de alguém: admirar-se do talento de alguém” (Rocha Lima, 1991).
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Rocha Lima (1991) ja apresentava uma concep¢dao um pouco diferente da
apresentada no documento da NGB em relacdo a classificacdo dos complementos
verbais. A NGB considera s6 os dois complementos verbais (direto, indireto) como
termos integrantes da oragdo que exigem complementos. Entretanto, ha 21 anos o autor
ja contemplava em sua gramatica outro complemento preposicionado além do objeto
indireto: o relativo.

Bechara (2019, p. 55) apresenta o complemento relativo como um complemento
verbal que pode ser acompanhado “por qualquer preposicao exigida pela significacdo do
verbo: de em gostar de indica ‘a origem’ do afeto; a em assistir a indica ‘direcdo’ ao ser
visualizado; em indica ‘lugar’ no exemplo Marcelinho pés o livro em cima da mesa.
Além disso, concebe a impossibilidade “de se substituir o complemento preposicionado
pelo pronome pessoal atono lhe”. Em “Diva gosta de Teres6polis”, por exemplo, o de
Teresopolis somente podera ser substituido dela (da cidade): “Diva gosta de dela (da
cidade”, jamais pode ocorrer esta substituicdo: “Diva gosta-lhe” (Bechara, 2019, p. 56).

Azeredo (2021, p. 242) concebe que os verbos transitivos seguidos de um termo
adjacente sdo chamados de transitivos objetivos: transitivos diretos, transitivos
indiretos (acompanhados de objeto indireto) e transitivos relativos (acompanhados de
complementos relativos). Assim como o Bechara (2019), o autor considera que os
complementos dos verbos transitivos indiretos (TI) sdo chamados de objetos indiretos e
“se unem ao verbo por meio da preposicdo a; substituidos por pronomes atonos, estes
assumem a forma dativa, que na terceira pessoa tem forma especial: lhe/lhes” (Azeredo,
2021, p. 242).

Em relacdo aos verbos transitivos relativos, Azeredo (2021, p. 242) considera
que as relacdes sdao mediadas por preposicoes em exigéncia do verbo, mesmo quando
representados por preposicdo. Exemplos de sentencas como os verbos transitivos
relativos apresentam os pronomes mediados por preposicdo em situa¢cdes em que nao é
possivel substituir o complemento relativo pelo pronome atono lhe/lhes: “(a) Depender
da ajuda/Depender dela. (b)Insistir em voltar/Insistir nisso.

Rocha Lima (1991), Bechara (2019) e Azeredo (2021) consideram outro

complemento preposicionado além do objeto indireto: o complemento relativo. Bechara
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(2019) e Azeredo (2021) apresentam a mesma perspectiva sobre o emprego do

complemento relativo: ndo podem ser substituidos pelo pronome atono -lhe/lhes.

A auséncia do complemento relativo no livro didatico

Ap0s verificar que renomados gramaticos brasileiros consideram a existéncia de
dois complementos verbais regidos por preposicio na lingua portuguesa, o
complemento relativo e o objeto indireto, analisam-se como e quais sdo os
complementos preposicionados abordados nos livros didaticos. O corpus de analise é
formado pelos seguintes materiais didaticos: “Enem. Pré-vestibular. Lingua Portuguesa e
Literatura” (Reigota, 2020%) da Editora Divulgacao Cultural; “Gramatica em textos”
(Sarmento, 2012), da editora Moderna; gramatica reflexiva. Texto Semantica e interagao
(Cereja; Cochar, 2009), da Atual editora.

No ano 2020 e de 2022, a SEEDUC (Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de
Janeiro) ofereceu as turmas do Ensino Médio das escolas estaduais um kit com véarios
livros das diferentes areas. Na Colecdo pré-vestibular Enem: Lingua Portuguesa e
Literatura (2020, p. 67), a explicacdo sobre o verbo transitivo indireto é a seguinte:
“quando a agao expressa pelo verbo se transmite ao complemento de modo indireto, por
meio de uma preposicao. O complemento do verbo indireto é o objeto indireto. Exemplo:
Roberto gosta de Mariana (Reigota, 2020, p. 68).

O termo “de Mariana” (Reigota, 2020, p. 68) é apontado como objeto indireto,
sem nenhuma referéncia a preposicao utilizada, tampouco sobre a impossibilidade de se
substituida pelo pronome obliquo atono -/he. O objeto indireto apresentado seria
considerado complemento relativo sob a 6tica de Bechara (2019) e Azeredo (2021). Nao
aparece a menc¢ao do complemento relativo; aborda-se, assim, a nogdo apresentada pela
NGB. Além disso, evidencia-se a auséncia de preocupagdo em apresentar um exemplo
com um complemento verbal preposicionado que ndo considerado é objeto indireto

pelos principais gramaticos brasileiros.

4 Na colecdo apresentada, ndo hé referéncia somente a um autor especifico como produtor da obra.
Entretanto, Sandra Reigota é apontada como a produtora do contelddo na parte interna do livro ao lado de
outros nomes responsaveis pela direcao, pela coordenacgao editorial, pela leitura critica e pela revisao do
material didatico citado.
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Sarmento (2012, p. 364) apresenta o objeto indireto como o “complemento que
se liga ao verbo transitivo indireto” por meio de preposicao. Exemplifica-o por meio dos
seguintes exemplos: “Os maiores acabam tropecando neles” e “Param de fingir’. Ainda
sobre o mesmo assunto, apresenta mais dois exemplos: “Os Estados Unidos resistem a
crise econdmica’ e “A empresa enviou uma mensagem aos clientes (Sarmento, 2012, p.
372). Nao ha a tessitura de nenhum comentario sobre os tipos de preposi¢do e possiveis
substituicdo; na verdade, observa-se também pouca atencdo aos objetos indiretos.
Contudo, hd a mencao de exemplos de objetos indiretos introduzidos pela preposicdo de,
por elementos preposicionados (neles) e por expressdes que exprimem direcionamento
a destinatarios que podem ser substituidas pelo pronome obliquo atono lhes. Ou seja,
classifica todos os complementos preposicionados como objetos indiretos.

De acordo Cereja e Cochar (2009, p. 234-235), o objeto indireto é um termo que
se liga indiretamente a um verbo transitivo por meio de uma preposi¢do. No livro, ha
apresentacdo do objeto indireto ora ligado pela preposicio a/ao, ora ligado pelas
preposi¢cdes da, em, por meio dos exemplos apresentados: “A elite assiste ao

desmatamento; A cang¢do agradou ao publico; O resto da nobreza gostou da ideia; ela nao

acredita em desculpas tolas; Os meninos entretiveram-se com os brinquedos”.

Nos livros didaticos do Ensino Médio analisados, ndo se apresenta o
complemento relativo. Toda descricdo gramatical considera os objetos indiretos como
complementos verbais dos verbos transitivos indiretos regidos pelas diferentes

preposicoes e elementos preposicionados: de, da lhe, em, neste, a, aos, com etc.
Consideragdes finais

Bechara (2021) considera a existéncia de dois complementos verbais
preposicionados na lingua- o relativo e o objeto indireto- e apresenta a distin¢cdo entre
os dois em explicacdes bastante esclarecedoras em um capitulo de sua gramatica
destinada aos alunos do Ensino Médio e concurseiros. Entretanto, em seguida, afirma
que “em provas de concurso, normalmente ndo aparece a distingdo que fazemos entre o
objeto indireto e complemento relativo entre os complementos verbais, chamando a
ambos os objetos indiretos.” (Bechara, 2019, p. 56). Essa declaracao fortalece a principal

problematica abordada neste artigo: a atual falta de padronizacdo no emprego do
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complemento relativo entre a literatura didatica e as importantes gramaticas
contemporaneas e o texto da NGB.

A medida que Bechara (2020) elucida a diferenca entre o complemento relativo e
objeto indireto numa explicagdo bastante didatica em uma gramatica voltada, sobretudo,
para alunos em fase de conclusao da ultima etapa do Ensino Médio, também aponta a
realidade sobre a ndo cobranca em processos seletivos voltados também para
candidatos dessa etapa. Trata-se de uma importante distingdo sobre os complementos
preposicionados, apresentada em uma gramatica de referéncia no Brasil nao
contemplada nos processos seletivos, cuja abordagem em livros didaticos nao é
identificada, ndo tendo sido considerada pelo texto da NGB. Portanto, ha de se pensar na
necessidade de se estabelecer um fio condutor para tecer o tratamento do complemento
relativo na literatura didatica, nas gramaticas e, sobretudo, na NGB.

As gramaticas sdo objetos de estudo de diferentes estudiosos: professores da
rede publica, discentes do Ensino Médio, pessoas que se preparam para diferentes
processos seletivos, alunos de pods-graduacdo, pesquisadores da area de lingua
portuguesa ou de outras areas. Na gramatica de Bechara (2019), apresenta-se aos
leitores a existéncia do complemento relativo-assim como nas dos autores Rocha Lima
(1991) e Azeredo (2021) - uma informacgdo licida e importante para o conhecimento
dos complementos preposicionados.

Essa coeréncia nas concepg¢des sobre o emprego do complemento relativo por
parte de tais gramaticos funciona como um argumento de autoridade para a necessidade
de se refletir sobre a postura incoerente da literatura didatica contemporanea que
promove o apagamento desse outro complemento verbal preposicionado, sem
diferenciad-lo do objeto indireto. Muitos livros didaticos contemporaneos apresentam
tais gramaticos em suas referéncias bibliograficas, contudo se respaldam no texto da
NGB, produzido ha 64 anos.

Henriques (2009) aponta a pouca participacdo de professores em efetiva atuacdo
em escolas brasileiras na producao do texto da NGB, realidade ainda existente nos dias
de hoje. Ainda assim, felizmente, nota-se o crescente debate sobre a necessidade de
aproximar os estudos académicos da area de Letras ao ensino da lingua das escolas

brasileiras da educagao basica.

62

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do Oeste da Bahia
PESQUISA E ENSINO, Barreiras-BA, v. 4, n. 1-2023



@ Ensine

Muitos docentes de lingua portuguesa-estudantes de pds-graduagdo ou ndo, em
pleno exercicio da fun¢do em escolas do ensino médio tém conhecimento das diferencas
entre o objeto indireto e o complemento relativo, mas se encontram em uma verdadeira
“encruzilhada” ao ensinar o objeto indireto como unico complemento verbal
preposicionado. Eis os questionamentos que surgem aos professores durante esse
caminho: o que se ensina deve estar coerente com algumas das importantes gramaticas
brasileiras ou nao? Deve estar coerente com o que eles acreditam ou ndao? Eles devem
ignorar as duavidas dos alunos ou ndao? Devem seguir a cartilha confusa referente ao
tratamento dos complementos verbais de alguns livros didaticos ou ndo? Deve a NGB de
1959 continuar ditando regras no emprego de termos ou nao? O total conflito de termos
prejudicava exclusivamente “o estudante do curso médio (Henriques, 2009, p. 16)” na
época da producdo da NGB, mas os problemas ainda continuam contemporaneamente.

Na andlise do corpus, observa-se que o complemento relativo se distingue do
objeto indireto, pois ndo representa a pessoa ou coisa a que se destina a acdo. Além
disso, o complemento relativo nao pode ser substituido pelos pronomes lhe, lhes. O
ensino de lingua portuguesa atual deve estar comprometido com o desenvolvimento da
competéncia linguistica do aprendiz que inclui, também, a aprendizagem da
metalinguagem abordada em diferentes tipos de textos e géneros textuais em situacdes
de interacdo social. Abordar a diferenciacdo entre o complemento relativo e o objeto
indireto na literatura didatica pode contribuir para abordar as relacdes gramaticais
mediadas por preposicdes, para analisar casos em que a preposicdo esteja
semanticamente vazia, do ponto de vista do sentido, ou semanticamente plena.

Verificou-se a auséncia de padronizacdo no emprego do complemento relativo
por meio da analise do texto da NGB, das importantes gramaticas brasileiras e da
literatura didatica voltada ao Ensino Médio. Nota-se, assim, que a NGB tentou simplificar
a classificacao dos termos gramaticais, mas ainda ha uma falta de consenso sobre os
fatos gramaticais de nossa lingua em tempos hodiernos. Ha a necessidade de uma
denominacao unificada do complemento verbal preposicionado. Ha a necessidade de os
livros didaticos contemplarem a visdo dos gramaticos que abordam o complemento

relativo. A literatura didatica considera necessario estar de acordo com a NGB. Portanto,
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ha a necessidade de se continuar discutindo a possivel atualizagdo da NGB para além dos

limites deste ponto final.
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