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Resumo: Este artigo é parte de uma investigacdo que tematizou a instauracdo da
(inter)subjetividade entre o estudante surdo, o tradutor e intérprete de lingua de sinais
(TILS) e o professor de lingua portuguesa. Trata-se de uma pesquisa exploratdria, de
natureza qualitativa, com aporte teérico na teoria da enuncia¢io, de Emile Benveniste
(1995; 2006). Para compreender como se da a constru¢do da (inter)subjetividade entre
o estudante surdo, o tradutor e intérprete de lingua de sinais (TILS) e o professor de
lingua portuguesa, foi realizada uma pesquisa com docentes de lingua portuguesa do
ensino médio que possuiam estudantes surdos incluidos em turmas regulares. A
metodologia contou com a aplicagdo de um questiondrio e a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas, a partir das quais foram levantados dados, que foram transcritos e
analisados a luz da teoria eleita. Os resultados apontam para a dificuldade na construcao
da (inter)subjetividade entre professor x TILS x estudante surdo e para a importancia da
presenca do TILS em razdo, principalmente, da falta de proficiéncia do professor em
Lingua Brasileira de Sinais.
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Abstract: This article is part of an investigation that focused on the establishment of
(inter)subjectivity among deaf students, sign language translators and interpreters
(SLTIs), and Portuguese language teachers. It is an exploratory qualitative research with
theoretical support from Emile Benveniste's theory of enunciation (1995; 2006). In
order to comprehend how the construction of (inter)subjectivity occurs among deaf
students, SLTIs, and Portuguese language teachers, an investigation was carried out with
high school Portuguese language teachers who had deaf students integrated into regular
classes. The method consisted in forms filling and in semi-structured interviews, from
which data were collected, transcribed, and analyzed by the context of the chosen
theory. The results pointed to challenges in the stablishment of (inter)subjectivity
among teacher x SLTI x deaf student and the importance of the SLTI's presence, primaril
due to the teacher's lack of proficiency in Brazilian Sign Language.
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Introdugao

Este artigo é parte de uma pesquisa realizada no ambito do Programa de Pos-
Graduacao em Letras da Universidade de Passo Fundo e buscou investigar, a partir da
percepcdo do professor de lingua portuguesa do ensino médio: se (e como) se da a
instauragdo da (inter)subjetividade entre o estudante surdo, o tradutor e intérprete de
lingua de sinais, doravante TILS, e o professor de lingua portuguesa durante as aulas
dessa disciplina, no ensino médio.

O interesse da pesquisa surgiu a partir da experiéncia profissional de uma das
pesquisadoras, como regente de classe titular da disciplina de lingua portuguesa em
escola publica da rede estadual de um municipio da regido do planalto médio do estado
do Rio Grande do Sul, em turmas que possuem estudantes ouvintes e surdos. A
professora, que sentia dificuldade na interacdo com os estudantes surdos, observava
que, com frequéncia, mesmo o estudante surdo conhecendo e fazendo uso da Libras, seu
Unico interlocutor era o intérprete. Os estudos em nivel de p6s-graduacao e o contato
com teorias da enunciacdo produziram efeitos nas a¢des da entdo professora que passou
a observar com quem interagia o estudante surdo durante a aula e a refletir sobre quem
é (sdo) seu(s) outro(s) interlocutor(es).

A partir dessas indagacdes, deu-se inicio a pesquisa, que contou com aporte
tedrico em Benveniste (1995; 2006) e em Dufour (2000) para abordar o conceito de
(inter)subjetividade e de categoria de pessoa e de sujeito; e em pesquisadores
contemporaneos como Lebedeff (2010;2014), Moura, Lodi e Harrison (1997) entre
outros para tratar de lingua de sinais, bilinguismo e inclusao.

Assim, iniciamos estudo bibliografico com vistas a aprofundar conhecimento
sobre a especificidade da lingua de sinais e sobre a teoria eleita para este estudo, a teoria
da enunciacdo, conforme Emile Benveniste (1995; 2006). A seguir, decidimos por
realizar uma pesquisa exploratoéria, de natureza qualitativa, com entrevista a docentes
do componente curricular de lingua portuguesa, de turmas de ensino médio, que
possuiam, em turmas regulares, ao menos um estudante surdo.

O recorte da pesquisa apresentado neste artigo visa responder o que estudos
linguisticos, a partir da perspectiva da teoria da enunciagdo, tém a dizer sobre a

instauracdo ou nao da (inter)subjetividade na triade estudante surdo X TILS X professor.
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Assim, este artigo esta constituido de quatro partes, além desta introduc¢do. Na
primeira, ao abordar o tema da lingua de sinais, apresentamos breve reflexdo sobre os
beneficios da inclusdo de uma cultura bilingue nas escolas. Na segunda, apresentamos o
conceito de categoria de pessoa e de ndo-pessoa, conforme Benveniste (1995; 2006)
para chegar ao conceito de (inter)subjetividade na linguagem. Na terceira,
apresentamos os dados obtidos através da aplicacdo de questionarios e realizacao de
entrevistas a docentes de duas escolas de ensino médio, acompanhados de anadlise. Por

fim, nas consideragdes finais apresentamos os resultados alcancados.
Lingua de sinais e inclusdo

A legislacdo acerca do tema da inclusao na Educagao Basica brasileira, apesar de
recente, é vasta e mereceria espacgo e discussao; no entanto, os limites deste artigo nos
desencorajam a fazer esse resgate histdrico. Silva3 (2023), em pesquisa recente,
apresenta normas e regulamentacdes em forma de projetos de lei, decretos e politicas,
além de uma cronologia da legislagdo no pais, colocando em relevo dois documentos: a)
a Lei 14.191, de 3 de agosto de 2021, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996, com vistas a fortalecer o compromisso com a educacgao inclusiva e
com a modalidade de educagdo bilingue de surdos; b) o Decreto 11.370 de 2023, o qual
revoga o Decreto n° 10.501 de 2020, responsavel por instituir uma Politica Nacional da
Educacdo Especial, que mais fragilizava* do que atendia as necessidades e direitos das
pessoas com deficiéncia. Em uma breve perspectiva histérica, é possivel perceber que, se
o tema da inclusdo caminha a passos lentos na legislacdo, na pratica, o ritmo é ainda
mais moroso. O fato é que a inclusdao comeca pela lingua(gem) e é esse o tema central

deste trabalho.

3 A dissertagdo “Desafios para o letramento de estudantes surdos e o ensino de lingua portuguesa como
L2”, de Jodo Batista da Silva, apresenta histérico atualizado sobre o tema da inclusdo na legislacdo
brasileira, desde o inicio da década de 60 até os dias atuais. A pesquisa traz os principais marcos
regulatérios da educagdo inclusiva no Brasil, destacando normas e regulamentacdes em forma de projetos
de lei, decretos e politicas, que permitem visualizar uma cronologia da legislacdo no pais.

4 0 Decreto n° 10.501 de 2020, na contramio das referéncias atuais acerca da inclusio, estimulava a
matricula em escolas especiais, em que os estudantes com deficiéncia ficam segregados.
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Podemos dizer, de acordo com Benveniste (1995), que o homem?> possui uma
caracteristica que os diferencia dos animais, pois é capaz de inventar e compreender
simbolos, de ndo s6 exprimir suas emo¢des como nomed-las. Esta é a capacidade
simbolica, a mais especifica do ser humano e a que tornou possivel o pensamento e a
linguagem. Mas a linguagem so6 se realiza dentro de uma lingua, de uma estrutura
linguistica definida e particular, inserida em uma dada sociedade. Assim, “lingua e
sociedade ndo se concebem uma sem a outra. Uma e outra sdo dadas. Mas também uma
e outra sao aprendidas pelo ser humano que nao lhes possui o conhecimento inato”
(Benveniste, 1995, p. 31).

Para as pessoas ndo oralizadas, sabemos, a primeira lingua é a lingua de sinais®.
No Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais, doravante Libras, sé foi reconhecida como lingua
oficial de comunicacdo da comunidade surda em 20027, mas Lebedeff e Santos (2014)
mencionam a existéncia de registros historicos que indicam a existéncia de uma Lingua
de Sinais Brasileira autdctone a qual teria entrado em contato com a Lingua de Sinais
Francesa ainda no século XIX, a partir de 1855.

Como ja dissemos, os limites, mas também os objetivos deste artigo ndo nos
encorajam a fazer uma retrospectiva histérica da legislagdo tampouco das origens da
Libras8. Se trouxemos essas consideragdes gerais acerca do status das linguas de sinais e
da Libras é porque acreditamos que a ado¢do de uma cultura bilingue nas escolas que
incluem estudantes surdos e ndo oralizados pode ser um diferencial na inclusdo de
estudantes surdos em escolas regulares.

De acordo com Moura, Lodi e Harrison (1997, p. 345) o bilinguismo,

como forma de educagdo para surdos, pressupde o ensino de duas linguas para
a crianca. A primeira é a Lingua de Sinais, que dard o arcabougo para a
aprendizagem de uma segunda lingua que pode ser a escrita ou a oral,
dependendo do modelo seguido. Isto significa que a crianca é exposta a Lingua

5 Quando usamos o termo “homem”, referimo-nos aos seres humanos como categoria, incluindo, portanto,
todos os géneros que constituem a espécie humana.

6 Cabe lembrar que as linguas de sinais sdo tdo diversas como o sdo as linguas oralizadas. As linguas de
sinais possuem estrutura e organizacdo, mas ndo sdo universais. Cada pais tem sua prépria lingua de
sinais, a qual tem estrutura e caracteristicas préprias, de modo que assim como nio temos uma unica
lingua oral, também ndo temos apenas uma lingua de sinais

7 Lei 10.436 de 24 de abril de 2002. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/L10436.htm. Acesso em 17 de nov. 2023.

8 Se o leitor tiver interesse em um histérico das linguas de sinais, podera consultar o capitulo 2 da
dissertagdo de Busch (2019).
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de Sinais através de interlocutores surdos ou ouvintes que tenham proficiéncia
em Lingua de Sinais. A lingua oral ou escrita sera trabalhada seguindo o
aprendizado de uma segunda lingua. O principio fundamental do Bilinguismo é
oferecer a crianca um ambiente linguistico, onde seus interlocutores se
comuniquem com ela de forma natural, da mesma forma como é feito com a
criancga ouvinte através da lingua oral.

O bilinguismo, nesse sentido, é uma das formas mais assertivas para a inclusdo e
a preservacdo da identidade e da cultura da comunidade surda, tematica presente em
estudos como os de Goes (1996); Marcon (2013); Da Silva (2023), para citar alguns
dentre muitos que corroboram a importancia da educagdo bilingue para surdos.

A Federacao Nacional de Educagdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) define
como escolas bilingues aquelas em que a lingua de instrucdo é a Libras. A lingua
portuguesa, nessas instituicdes, é ensinada como segunda lingua, posteriormente a
aquisicdo da lingua de sinais. Essas institui¢des, com espagos arquitetonicos proprios,
devem ter o seu corpo docente constituido de professores bilingues, de modo que nao é
necessaria a mediacdo de TILSs na relacdo entre o professor e o estudante, assim como
ndo ha a utilizagdo do portugués sinalizado. Nos municipios que ndo comportam escolas
bilingues de surdos, o ensino bilingue deve ser garantido em classes bilingues nas
escolas comuns. Ainda, indica-se que as escolas bilingues de surdos ofertem educacdo
em tempo integral. Fica claro que a educacdo bilingue ndo faz parte do Atendimento
Educacional Especializado, mas se configura como modalidade regular de ensino em
Libras.

Nesse sentido, entendemos que a nova redacdo da LEI N2 14.191, de 3 de agosto

de 2021, com a inclusao de um capitulo (V-A) que versa sobre a Educac¢do Bilingue de

Surdos, representa um importante avanco na legislacdo educacional brasileira:

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou
em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade
de educacido bilingue de surdos.

Nao resta davida sobre as vantagens de se garantir o ensino da lingua de sinais,

como primeira lingua, e a de lingua portuguesa, como segunda lingua para os estudantes
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surdos. Os beneficios vdo desde maiores oportunidades educacionais e respeito as
diferencas ao reconhecimento da diversidade linguistica e cultural.

E importante reconhecer que a educacio bilingue para surdos nio significa
apenas aprender duas linguas separadamente, mas também integrar as duas linguas em
um ambiente educacional que atenda as necessidades especificas dos surdos, garantindo
que tenham acesso a uma educacdo de qualidade que respeite e promova suas
identidades linguisticas e culturais.

Na pratica, sabemos que a distancia entre a legislacdo e a realidade, infelizmente,
¢ muito grande. H4 estudantes surdos incluidos em classes que nao contam com um
tradutor e intérprete de Libras, tampouco com professores bilingues, para citar somente
dois problemas que cercam a inclusao.

A situacdo da rede publica de ensino no municipio onde a pesquisa foi realizada
conta com estudantes surdos e TILSs. E necessario lembrar que, assim como 0s
estudantes ocasionalmente faltam as aulas, o mesmo ocorre, ainda que com menor
frequéncia, com os TILSs. O que acontece na relacdo entre professor oralizado x
estudante surdo sem a presenca fisica (e consequente mediagdo) do TILS? Essa e outras
questdes sdo respondidas na penultima secdo deste artigo, quando apresentamos e
analisamos os dados.

Antes disso, buscamos, nos estudos linguisticos da enunciagdo, dois conceitos que
consideramos essenciais para responder as perguntas desta pesquisa: o de categoria de
pessoa e o de (inter)subjetividade, pensados pelo linguista Emile Benveniste (1995;
2006), e aprofundados pelo filosofo da linguagem Dany-Robert Dufour (2000), ao
discutir a caracteristica trinitaria da lingua. Sdo esses conceitos que apresentamos na

proxima sec¢ao.
A categoria de pessoa e de ndo-pessoa e a trindade na lingua

Uma das principais contribui¢des dos estudos de Benveniste para os estudiosos
da linguagem é sua explicacdo acerca da natureza da linguagem. Para o linguista sirio-
francés, a linguagem nao deve ser confundida com um simples “instrumento de
comunicacao”, pois os instrumentos sdo fabricados, enquanto a linguagem estd na

natureza do homem. “Ndo atingimos nunca o homem separado da linguagem e nao o
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vemos nunca inventando-a (...) e a linguagem ensina a prépria definicdo do homem”,
ensina o linguista (Benveniste, 1995, p. 285).

Reconhecendo esse principio basico da linguagem como constitutiva do homem e
ndo como algo a ser adquirido?, avancamos nessa concep¢do benvenistiana de que é na

linguagem e pela lingua que o homem se constitui como sujeito.

A consciéncia de si mesmo sé é possivel se experimentada por contraste. Eu
ndo emprego eu a nao ser dirigindo-me a alguém que sera na minha alocucao
um tu. Essa condicdo de diadlogo é que é constitutiva da pessoa, pois implica em
reciprocidade - que eu me torne tu na alocu¢do daquele que por sua vez se
designa como eu (Benveniste, 1995, p. 286).

Consideramos importante a assercao acima que remete a consciéncia de si
mesmo, a qual s6 pode ser experimentada por contraste, isto é a condi¢cdo de
consciéncia da prépria existéncia do sujeito no mundo se da na condi¢do de didlogo, uma
vez que implica um “eu” em posicdo de alternancia com um “outro”, com quem se
compartilha a posicdo de ser sujeito na linguagem, ou no discurso19.

A alterndncia entre os participes sujeitos da enunciacdo compde o quadro
figurativo da enunciacdo, a estrutura do didlogo, que tem obrigatoriamente um ez e um
tu, que alternam as fungdes, caracterizando-se como parceiros e protagonistas na
situacdo de enunciacdo. Essa é a condicdo para a constituicdo de uma relagao
intersubjetiva entre as pessoas do enunciado. Assim, tudo mais que se origina a partir
disso: a emergéncia do sujeito, o estabelecimento da sociedade e o desenvolvimento e a
perpetuacdo da cultura, etc. (Benveniste, 2006).

De acordo com Benveniste (1995), ndo se pode pensar a lingua sem a expressao
de pessoa, pois toda vez que “eu” me incluo em meu discurso, acabo designando um “tu”
que ndo pode ser considerado fora dessa diade proposta por “eu”. Somente “eu” e “tu”

compartilham do status de pessoa do discurso. Conforme explica Benveniste (1995),

“ele” é a terceira pessoa (a ndo-pessoa), a que ndo goza do mesmo status de

9 Necessario lembrar que uma (ou varias) lingua(s) pode(m) ser “adquirida(s)”. A argumentac¢do de
Benveniste acerca da natureza da linguagem estd para uma relacdo antropoldgica e ndo meramente
linguistica na concepgao stricto sensu.

10 Explicitamos nossa compreensdo de discurso aqui em uma acepg¢do ampla, que ndo se restringe a
vocalizagdo ou expressio oral.
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subjetividade, uma vez que ndo compartilha da caracteristica de inversibilidade em
relacdo a “eu” e a “tu”.

Dufour (2000, p. 69), a partir de leitura de Benveniste, argumenta que os
pronomes pessoais sdo uma espécie de mola propulsora da lingua, ou seja, o mecanismo
que coloca a lingua em agdo, pois “quando um sujeito fala, ele diz ‘eu’ a um ‘tu’, a

m

proposito d'‘ele’””. Sendo que basta que alguém fale para que esse sistema entre em

funcionamento, para que o ordenamento do discurso seja instantaneamente efetuado,

pois,

aquele a quem eu falo adotara espontaneamente este sistema, mesmo que nao
compreenda nada do que eu digo ou que discorde absolutamente de mim.
Mesmo para contestar minhas afirmagdes, devera tornar seu este sistema. O

»n o«

prisma formado pelo conjunto “eu”, “tu” e “ele” funciona como um dispositivo
no interior da lingua, que inscreve em seus lugares os alocutarios. (Dufour,
2000, p. 69).

Esse conjunto agrega trés termos que sdo interdependentes, uma vez que
nenhum pode ser definido sem evocar os outros dois, o que confirma a concepg¢ao de
Benveniste acerca da defini¢do dos pronomes para os gramaticos arabes: a primeira
pessoa, ou aquele que fala, a segunda, aquele a quem se fala e, por fim, a terceira pessoa,
aquele que esta ausente.

Conforme explica Dufour (2000), os pronomes “eu” e “tu” possuem a
caracteristica da auto-referenciacdo, isto €, sdo dois signos vazios, ndo-referenciais com
relacdo a realidade, que estdo a disposicdo da comunicacao intersubjetiva, pois “basta

que alguém fale para que essas conchas vazias se tornem cheias”, diferentemente da

caracteristica do pronome “ele”, que é referencial.

Falar consiste, inicialmente, em trocar, antes de mais nada, a capacidade de
utilizar o “eu”: os falantes encontram ai o seu gozo: seu gozo proprio. E a
natureza deste gozo é muito paradoxal: ja que repousa na troca do uso do “eu”,
este gozo ¢ definido, imediata e constitutivamente, pela partilha. Falar - para
dizer o que se quer, qualquer coisa, ou questionar o uso da fala - é, assim,
fundar ipso facto um direito: falar é usar “eu” e usar “eu” é reconhecer-se
mutuamente o direito a fala, a propoésito do qual, evidentemente, ninguém pede
contas. (Dufour, 2000, p. 77)

Esse trecho remete-nos a situacdo do estudante surdo em um ambiente de sala de

aula inclusiva. Em que medida o estudante que nao compartilha do mesmo co6digo
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linguistico de seu professor (e dos colegas) consegue viver plenamente essa
experiéncia? Sem que seus colegas e seu professor compartilhem da mesma lingua, em
que medida ele participa do grande jogo da enunciacao? Se o “eu” deve reconhecer o seu
interlocutor como o outro, perguntamo-nos: o professor (e também os colegas)
reconhece(m) o estudante surdo como o outro, isto €, um “tu” com quem alternara(do) a
posicdo de “eu”? Ou simplesmente o reduzem a terceira pessoa, essa que nao participa
do jogo enunciativo?

Dufour (2000, p. 81) argumenta acerca da legitimidade do direito que o ser
humano tem de enunciar, ja que “qualquer um tem autoridade para executar um ato de
fala e usar o indice 'eu’ ”. Sendo assim, se alguém ocupa uma instancia de fala, seu
alocutario pode se mostrar contrario aos ditos, mas nada pode mudar o fato de que o ato
foi executado, desde que alguém disse “eu”, pois mesmo que nao concorde com o que foi
dito, o interlocutor reconhecera o outro como sujeito, como aquele que proferiu “eu”.

Ainda em referéncia a categoria de pessoa/ndo pessoa proposta por Benveniste, o
filosofo da linguagem reitera que é o direito a apropriacao ao indice eu - alternado entre
os interlocutores - que assegura o ato de nascimento do sujeito. E o acréscimo do “ele”
na diade “eu-tu” que estabiliza a desordem formada pela primeira. “Ele” é considerado
ninguém, um ausente que torna possivel ver o que ndo esta presente, e é essa auséncia
que assegura a interlocu¢do, o que resulta em uma nova relacao “impossivel de
decompor em relagdes diddicas: tem-se entdo a triade “eu-tu/ele” (Dufour, 2000, p. 91).

Em suma, entende-se que a enunciacao se configura como trinitaria, pois a
relacdo entre eu e tu é determinada por um terceiro elemento, externo. O “ele” precisa
estar ausente para que eu e tu estejam co-presentes. "Ele" é quem nao esta aqui e agora
quando "eu" e "tu" falam, refere-se, portanto, a auséncia representada no campo da
presenca, ou seja, se constitui pela auséncia, tornando-se a nao-pessoa, o fiador da
presenca do eu e do tu.

A partir dessas reflexdes, questionamo-nos acerca da posicdo do estudante surdo
quando depende exclusivamente de um TILS para intermediar a sua comunica¢do com o
professor e com os colegas. Sera a posicao de “ele”, da “ndo-pessoa”? Sera que o fato de

o estudante ndo estar inserido no sistema da lingua assumida pelo
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professor/TILS/colegas lhe da condi¢des de se instaurar como sujeito? Foi também com

essas indagacOes que demos seguimento a pesquisa que descrevemos na sequéncia.
A imersao no campo da escola e a analise dos dados

Iniciamos com um levantamento de microdados do Censo Escolar da
Educacao Basica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), a definicdo das escolas a serem envolvidas (duas) e a
selecao dos docentes!! do componente curricular de lingua portuguesa no Ensino
Médio, que possuiam em suas salas de aula, na ocasido da pesquisa, estudantes surdos2
para participarem da etapa de entrevista.

Ambas as instituicdes de ensino!3® onde atuavam as docentes participantes da
pesquisa localizam-se na regido central de um municipio da regido do planalto médio
sul-rio-grandense e estdo entre as cinco escolas mais antigas da cidade. As duas escolas e
turmas onde atuavam as professoras contavam com a presenca de TILS.

Optamos, primeiramentel4, pela aplicagdo de um questionario com perguntas
abertas e, posteriormente, pela realizagdo de entrevista com duas docentes do Ensino
Médio. Questionario e entrevista buscavam respostas para perguntas, tais como: com
quem interage o estudante surdo durante a aula?; quem é/sdo o(s) interlocutor(es) do
estudante surdo nas aulas de lingua portuguesa?; qual é o papel do professor na triade
professor x estudante surdo x TILS?; qual é o papel do TILS na triade professor x
estudante surdo x TILS?; quem assume a posicao de “eu” e instaura um “tu” nas aulas?

Assim, apds obtencao dos dados oriundos das respostas ao questionario e a
entrevista e andlise a partir dos pressupostos da teoria da enunciagdo de Benveniste

(1995; 2006), definimos trés categorias, com vistas a responder aos objetivos da

11 Conforme levantamento, duas professoras, sendo uma de cada escola, foi selecionada a partir do critério
de possuir estudante surdo incluido em sala de aula regular.

12 Esclarecemos que a proposta deste estudo foi submetida a avaliagido junto ao Comité de ética - o qual
recebeu parecer “aprovado”, sob o nimero do CAAE 75827317.6.0000.5342, com o parecer n2 2.330.903.
13 Para preservar o sigilo das informacdes, ndo identificamos as escolas nem as professoras no decorrer do
texto.

14 As duas professoras possuiam carga horaria docente semanal de 40h, o que restringia bastante as
possibilidades de realizacdo de conversa e mesmo o desejo de falar (na entrevista) ou escrever (no
questionario).
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pesquisa: 1) o papel do estudante surdo nas aulas de LP; 2) o papel do professor de LP;
3) o papel do TILS nas aulas de LP. Apresentaremos cada uma delas na sequéncia.

Antes disso, precisamos registrar as dificuldades da pesquisadora no dialogo com
as docentes participantes da pesquisa. Foi preciso bastante persisténcia para que as
professoras respondessem ao questiondrio escrito, motivo que exigiu varios contatos até
a realizacao de entrevista, seguida de transcricdao das falas. Nossa hipotese acerca da
resisténcia docente é de que possa decorrer de medo ou inseguranca. Se nao é facil falar
sobre o cotidiano da sala de aula regular, onde todos os estudantes e professores
compartilham de um mesmo cédigo linguistico, tampouco é tranquilo responder
perguntas sobre o cotidiano da sala de aula com estudantes surdos incluidos.
Imaginamos que as professoras talvez pudessem se sentir responsabilizadas, de alguma
forma, pelas dificuldades que envolvem o processo ensino-aprendizagem dos estudantes
surdos. Sabemos que é relativamente comum o receio de que a academia, ao pesquisar o
universo da sala de aula, emita juizos de valor sobre o processo de ensino-aprendizagem
e acabe responsabilizando, exclusivamente, os professores. No caso desta pesquisa,
reafirmamos a garantia da preserva¢do da identidade das participantes da pesquisa,
conforme consta no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assim como também
assumimos o compromisso ético de ndo buscar culpados. Nosso interesse maior foi tdo
somente pelo fendmeno linguistico.

Assim, apresentamos a primeira categoria de analise.
O papel do estudante surdo nas aulas de lingua portuguesa

A fim de investigar se a Lei 10.436/2002, que reconhece a Libras como meio legal
de comunicagdo e expressdo, é colocada em pratica no contexto em que os estudantes
surdos vivem e se os estudantes surdos, de fato, tiveram o direito de serem alfabetizados
em Libras, conforme assegura a Lei n°13.146, de 06 de julho de 2015, perguntamos as
professoras se seus estudantes surdos eram usudrios de Libras, ao que ambas
responderam afirmativamente. Embora tanto os estudantes surdos da professora A
como os da professora B fossem usudrios da Libras, esse fato parece niao garantir a
interacdo com os colegas oralizados e, inclusive, com as professoras, conforme sugerem

as respostas a seguir:
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Pergunta: Os estudantes surdos interagem em suas aulas? Com quem e de que modo?

Professora A: A interacdo diz respeito aos conteiidos e as acées/procedimentos que se
desenvolvem durante as aulas. Por exemplo, a leitura, andlise e debate de textos. As alunas
sdo, igualmente, desafiadas a emitir opinides, comentdrios, escrever. Eu e as Alunas;
retomando algum conceito, questionando-as sobre o entendimento das explicacoes,
desafiando-as a exemplificar, etc.

Professora B: Faco na sala de aula diariamente trabalhos em grupos, ao contrdrio do que
ocorre no ensino fundamental, a interacdo acontece, porém com muito custo, pois sdo
estudantes extremamente acomodados.

Questionario escrito elaborado pelas autoras

As respostas de ambas as professoras sobre a interacdo que envolve os
estudantes surdos nos chamaram bastante atengdo, em razdo da prolixidade da primeira
e da objetividade da segunda.

A resposta da professora A parece mais definir o que ela entende pelo significado
da palavra “interacdo”, do que responder a pergunta propriamente dita. Do modo como
a resposta foi redigida, nao se sabe se a professora ndo compreendeu a pergunta ou se
simplesmente ndo quis responder objetivamente. Pareceu-nos, ainda, que a professora
A busca assumir integralmente a responsabilidade pela iniciativa da interagdo com as
alunas. Por conta disso, inferimos que os alunos surdos da professora A nao costumam
assumir a posicao de locutores nas aulas, o lugar do “eu”, conforme explica Benveniste
(1995, p. 280-281): “é identificando-se como pessoa uUnica pronunciando eu que cada
um dos locutores se propde alternadamente como sujeito”.

Ja a professora B parece ter compreendido a pergunta (ou ter decidido
responder): “a interacdo acontece, porém com muito custo, pois sao estudantes
extremamente acomodados”, afirma. A resposta desta professora reconhece haver
dificuldades na interagdo entre os estudantes, porém essa dificuldade é atribuida a
“acomodacdo” dos estudantes surdos, o que acaba por revelar o pouco conhecimento da
professora sobre o processo de comunicacdo do estudante surdo com o oralizado.
Sabemos que o real motivo de o estudante surdo ndo querer participar ativamente das
aulas poderia ser o fato de ele ndo compartilhar de uma lingua em comum com os seus
pares, o que o coloca em uma situagdo de desigualdade linguistica (Quadros, 2006).

Um fator importante para promover a interagdo do estudante surdo nas aulas é a
posicdo que este ocupa na sala de aula. Indagadas sobre isso, ambas as professoras

responderam que os estudantes surdos costumam ocupar, normalmente, as primeiras
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carteiras da sala, bem em frente ao quadro ou em uma das paredes (ao lado das janelas
ou da porta). Esta posi¢do nao é a mais indicada para o estudante surdo sentar-se, pois
as linguas de sinais sdo linguas de modalidade visuoespacial, conforme ensinam
Quadros e Karnopp (2004). Como a lingua de sinais utiliza-se, principalmente, do espaco
para a sinalizag¢do, do campo de visdo, configuracdes de mao, movimentos, expressoes
faciais gramaticais, localizacbes e movimentos do corpo, se o estudante surdo fica
sentado a frente, vendo unicamente o professor (ou o TILS) como podera se comunicar
com os demais colegas?

Entendemos que, ndo somente para um melhor aprendizado, como também para
uma melhor interagdo com os colegas, os estudantes surdos deveriam ocupar um lugar
onde o seu campo de visao fosse amplo, incluindo, além do TILS, o professor, o quadro e
os colegas, evitando-se, assim, o local perto da porta ou janelas, pois, além de isola-lo
visualmente dos demais, o ambiente externo pode distrai-lo. Desse modo, acreditamos
que a disposicao das carteiras em formato de semicirculo, de modo que o estudante
surdo ocupe o lugar mais central, com o seu TILS logo a sua frente, seria uma
organizacdo que favoreceria a emergéncia da posicao de “eu” do estudante surdo e sua
instauracdo como sujeito da enunciacdo, de acordo com o que preconiza Benveniste,
bem como a alternancia desse papel na interacao.

Ap0és essa primeira manifestagcdo das professoras sobre os estudantes surdos no
contexto de sala de aula, consideramos ser insuficientes os dados para a analise
empreendida. Assim, apresentamos a segunda categoria de analise, que diz respeito a

relacdo do professor de LP na sala de aula que possui estudantes surdos.
O papel do professor nas aulas de Lingua Portuguesa

Com vistas a compreender a relacdo de troca linguistica entre a professora e o

estudante surdo, perguntamos:

Pergunta: Vocé se comunica com seu estudante surdo com ou sem a ajuda do TILS? Com que
frequéncia?

Professora A: Com ajuda da Intérprete. Praticamente, em todas as aulas, hda momentos que me
dirjjo a intérprete para auxiliar a nossa comunicacdo de maneira mais efetiva.

Professora B: Quando a intérprete ndo se encontra a nossa comunicagdo se estabelece por meio de
gestos e pelo texto escrito, porém essa situacdo é bem dificil, a comunicagdo se efetiva mesmo com
a presenga da intérprete, para explicar algum contetido.

Questionario escrito elaborado pelas autoras
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Um primeiro aspecto que nos chamou atencdo foi a objetividade da resposta,
principalmente, da professora A, que ndo hesitou em responder que a comunicagdo
ocorria “com ajuda da intérprete”. Ja a professora B, apesar de também contar com a
ajuda da TILS “para explicar algum contetido”, declarou que se comunica com os
estudantes através de “gesto e texto escrito, quando a intérprete ndo se encontra”. A
resposta da professora B confirma haver dificuldade de interagdo quando o TILS ndo
estd presente, pois “a comunicacdo se efetiva mesmo com a presenca da intérprete”, diz.
Tais respostas confirmam o éxito da relacdo presente na triade professor x TILS x aluno
surdo, o que ndo apenas reforca a importancia da presenca do TILS na aula, como parece
ser a garantia para que essa comunica¢do possa se estabelecer.

Outro aspecto que merece atenc¢ao encontra-se no final da resposta da professora
B, quando declara que a comunicacdo com o estudante surdo ocorre para “explicar
algum conteudo”. Percebe-se, por essa declaracdo, o uso da linguagem apenas como
instrumento de informacio, excluindo o aspecto social, a interagdo. E como se a relacdo
professora x estudante s6 se constituisse para tratar de assuntos restritos aos
conteudos, fato que ndo condiz nem com a teoria estudada, nem com as praticas sociais,
tampouco com a legislacao, a qual pretende garantir ao surdo “o uso da sua lingua como
atividade social, e ndo somente como meio utilizado para a aprendizagem” (Lei n®
10.436, de 24 de abril de 2002). Cabe aqui retomar Benveniste (1995) para quem a
linguagem é a proépria possibilidade da subjetividade, pois é esta a condicdo para a
constituicao da categoria de pessoa.

Sendo assim, parece-nos que o estudante surdo s6 consegue assumir sua posi¢ao
de sujeito na relagcdo com o TILS. Se a professora se dirige somente a intérprete, entdo o
estudante surdo parece estar lancado a posicao da “terceira pessoa”, esse membro nao-
marcado da correlagdo de pessoa, ausente, portanto, da relacdo intersubjetiva. Em
outras palavras, parece, pelo que vimos até aqui, que a posicao de pessoalidade, quando
assumida pelo estudante surdo, é somente em relacdo ao TILS, com quem constréi essa
correlacdo de pessoalidade (eu-tu), estando a professora ausente dessa relacdo, ao
menos de forma direta, comprometendo a instauracdo da intersubjetividade entre

professora x estudante surdo.
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Outra pergunta tematizava a existéncia de alguma especificidade no
relacionamento entre professor x estudante surdo:

Pergunta: Vocé considera diferente o modo como vocé se relaciona com o estudante ouvinte e
com o estudante surdo? Por qué?

Professora A: A diferenca tem relacdo com o meu desconhecimento de LIBRAS, no caso cognitivo.
Em relacdo aos aspectos atitudinais e comportamentais ndo hd distingao.

Professora B: Ndo, de maneira nenhuma, gostaria de fazer mais. Acredito que somente haverd
inclusdo quando eles conseguirem ler portugués e codificar, entender o que leram, sem as
intérpretes para ler por eles e sim para auxilid-los na relacdo professor-estudante.

Questionario escrito elaborado pelas autoras

Apesar de as professoras admitirem o quanto faz falta compartilhar a mesma
lingua, quando indagadas sobre a relagdo que desenvolvem em sala de aula com os
estudantes surdos, ambas negaram haver qualquer distin¢dao, comparando a relacao com
o estudante ouvinte. A professora A afirma seu “desconhecimento de Libras”, e nao culpa
o estudante por ndo saber a lingua portuguesa, o que avaliamos como um aspecto
positivo. Observamos, ainda, que ela responde a indagacdo, utilizando termos que
aparecem no texto da Lei de Inclusdo, que prevé em seu artigo 14 que o processo de
habilitacdo e reabilitacdo tenha por objetivo o desenvolvimento de “potencialidades, [...]
aptidoes fisicas, cognitivas, sensoriais, psicossociais, atitudinais, [..] que contribuam
para a conquista da autonomia da pessoa com deficiéncia” (LEI n? 13.146, de 6 de Julho
de 2015), o que tanto pode comprovar seu conhecimento acerca da legislacdo, como
pode indicar um comportamento de autoprotecdo, afinal a professora sabia que estava
participando de uma pesquisa.

A resposta da professora B permite fazer algumas inferéncias: a primeira é a
crenca de que a inclusdo sé seria possivel quando “eles conseguirem ler portugués e
codificar”; a segunda sobre uma suposta autonomia dos estudantes em relacao ao TILS:
“entender o que leram, sem as intérpretes para ler por eles”. Essa resposta revela tabus
e preconceitos, pois além de ndo reconhecer a Libras como lingua natural para o surdo e,
portanto, a lingua portuguesa como segunda lingua, responsabiliza exclusivamente o
estudante surdo pela comunicagao.

Apresentamos, ainda, uma pergunta com caracteristica de autoavaliacao, cuja

resposta foi obtida de forma oral, na entrevista, quando perguntamos: “Vocé acredita
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ter, ao final do ano letivo, alcancado seus objetivos com os estudantes surdos assim
como os ouvintes?”.

A professora A respondeu que a frequéncia da estudante surda era maior do que
a dos colegas ouvintes. A seguir disse: “ela tem a monitora que se comunica com ela, eu
ndo sei essa linguagem dela, eu ndo consigo me comunicar com ela, essa intermediacao
ocorre por meio da monitora”. Vemos que essa resposta permite a inferéncia de que a
professora avalia como um dos objetivos “assiduidade” dos estudantes. A seguir, ao
afirmar que “ela tem a monitora que se comunica com ela”, explicita a total exclusdo de
sua relacdo com a estudante e mesmo da relagdo da estudante com os demais colegas da
aula, pois a comunicagao ocorre, supostamente, apenas entre a estudante surda e a TILS
que, na declaracao da professora, é nominada como “monitora”, isto é, alguém que nao
necessariamente é especializado no atendimento aos estudantes surdos.

A professora B declara ndo atingir os objetivos propostos com os estudantes
surdos e desabafa: “assim... ¢ muito dificil fazer um trabalho que nos deixe realizada”. A
frustracdo da docente pode estar relacionada a falta de compreensao da lingua do
estudante surdo, pois de acordo com Benveniste (2006, p. 93) “A linguagem é para o
homem um meio, na verdade, o inico meio de atingir o outro homem, de lhe transmitir e
de receber dele uma mensagem”. As respostas das professoras, infelizmente,
corroboram cendrio semelhante ao apontado por Lebedeff em 2010, quando, apds
investigacdo sobre a realidade da educagao dos surdos no planalto médio rio-grandense,
constatou que “as professoras que recebem estudantes surdos nao sabem se comunicar
com os surdos” (2010, p. 15).

Chegamos, enfim, a terceira categoria, momento em que olhamos para a

atribuicdo do TILS na sala de aula.
O papel do TILS nas aulas de Lingua Portuguesa

Reconhecemos que a presenca do TILS nas salas de aulas representa uma
estratégia importante de inclusdo do estudante surdo. Ao TILS cumpre a tarefa de
facilitar a interacdo entre o professor - estudante surdo - estudantes ouvintes, conforme

define Quadros (2004).
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Nas escolas que integram esta pesquisa, a presenca do TILS é garantida, conforme
ficou comprovado nas respostas das professoras, ainda que muitas vezes a referéncia a
esses profissionais seja a de “monitores”. Com vistas a saber se havia momentos em que
o professor ficava sem a presenca do TILS, o que poderia leva-lo a buscar uma forma de
interacdo com o estudante surdo, perguntamos por quanto tempo o TILS participava de
suas aulas e obtivemos as seguintes respostas: “Permanece durante todo o periodo de
aula” (Professora A); e “Na maior parte do tempo dispomos da presenga do intérprete
na sala” (Professora B).

Notamos que “permanecer” na aula, para a professora A, significa participar, mas
sera que a presenca do TILS assegura a participacdo constante desse profissional?
Lacerda (2017) alerta que o incomodo do professor frente a presenga do TILS pode leva-
lo a ignorar o estudante surdo, atribuindo ao TILS o sucesso ou insucesso desse
estudante. Mediante a afirmac¢ao de Lacerda, retomamos aqui a fala da professora A, ao
ser indagada se considera o estudante surdo incluido na sua aula: “a monitora da aluna
que eu mencionei avaliou que a aluna nesse semestre se mostrou mais interessada e fez
as coisas com mais dedica¢do, enfim, essa foi a avaliagio da monitora”, respondeu.
Sabemos que a tarefa de avaliar nao é da TILS e sim da professora, ou seja, nos parece
haver certo equivoco da professora em relagdo ao papel da TILS na sala de aula.

Ja a partir da resposta da professora B, “na maior parte do tempo”, infere-se que
em alguns momentos ndo ha a presenca do TILS, o que prejudica a comunicagao efetiva
entre professor - estudante surdo. Ainda de acordo com Lacerda (2017), o papel do TILS
ndo se restringe a “estar na sala de aula”, faz-se necessario que ele tenha a liberdade
para poder negociar conteudos com o professor, revelar suas davidas, as questoes do
aprendiz e, por vezes, mediar a relacao com o estudante, para que o conhecimento que
se almeja seja construido. A objetividade das respostas obtidas ndo nos permite afirmar
que haja tal relacdo de liberdade, tampouco que inexista, entre as professoras
entrevistadas e as TILS que participam das suas aulas. Contudo, esse olhar atento do
TILS ao estudante surdo ndo denota, de modo algum, que o TILS deva assumir o papel do
professor, pois cabe ao professor definir estratégias de ensino que atinjam aos ouvintes
e ndo ouvintes, assim como é o professor que deve proceder a avaliagdo do estudante,

fato que parece ndo ocorrer integralmente na sala de aula da professora A, conforme
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podemos inferir a partir da declaracdo: “A monitora da aluna que eu mencionei avaliou
que a aluna nesse semestre se mostrou mais interessada e fez as coisas com mais
dedicagdo, enfim, essa foi a avaliacao da monitora”.

A presenca da TILS, tanto para o professor quanto para o estudante surdo,
deveria ser a de um agente facilitador da instauracdo da subjetividade, ou seja, aquele
que possibilita a todos assumirem, em algum momento da aula, a posicdo do “eu”,
porém, observamos, a partir das respostas das professoras entrevistadas, que isso nao
ocorre, pois as professoras, com frequéncia, relataram que se dirigiam sempre ao TILS e
nunca ao estudante, como vimos neste depoimento: “ela tem a monitora que se
comunica com ela, eu ndo sei essa linguagem dela, eu ndo consigo me comunicar com
ela”. Sendo assim, possivelmente, ao se dirigir na maior parte das vezes ao TILS, as
professoras acabam esquecendo-se da necessidade de interacdo com o estudante surdo,
prejudicando, sobremaneira, a instauracdo da (inter) subjetividade. Ao ndo reconhecer o
estudante surdo como seu outro - e ao nao dar a oportunidade para que este assuma o
lugar de “eu” na troca interacional, impede-se a prépria instauracdo do estudante surdo
como sujeito, condicao de existéncia na linguagem, de acordo com Benveniste (1995, p.

286) “é na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito”.
Consideragdes finais

Analisamos as respostas a questionario e entrevista de duas professoras de
lingua portuguesa do ensino médio que possuem estudantes surdos e tradutor
intérprete de libras com vistas a compreender se (e como) ocorre a instauracdo da
(inter)subjetividade entre essa triade.

A partir de Benveniste (1995; 2006) e Dufour (2000), aprendemos que a
linguagem possui uma propriedade intrinseca, a da comunicacao intersubjetiva. Essa
propriedade esta ligada a consciéncia de si mesmo e s6 pode ser experimentada por
contraste. Assim, ha formas vazias como o pronome pessoal “eu”, signo movel “que pode
ser assumido por todo locutor, com a condi¢cdo de que ele, cada vez s6 remeta a instancia
do seu proprio discurso” (Benveniste, 1995, p. 281). Se emprego esse “eu”, dirijo-me a
alguém que serd na minha alocugdo “tu”, condicdo que implica reversibilidade, a qual

ocorre quando é o outro que emprega o pronome “eu”. Mas essa nao é condi¢cdo de todos
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0s pronomes pessoais, por exemplo, os pronomes de terceira pessoa. Enquanto o
emprego de “eu” implica necessariamente a instauracao de um outro, o “tu”, remetendo
a si mesmo no discurso, aqui e agora, a terceira pessoa é referencial, explica Benveniste.
Assim, “ele” é aquele que esta ausente, é aquele de quem ou de que se fala.

Diante disso, no contexto desta pesquisa, com base nos dados analisados,
comprovamos que as professoras de lingua portuguesa, ao ndo compartilharem da
mesma lingua natural dos estudantes surdos, (Libras), dependem fundamentalmente do
TILS para que a comunicacao se efetive. Assim, observamos que a interacdo entre o
professor, o TILS e o estudante surdo é afetada pela auséncia constitutiva da nao-pessoa.
Isso ocorre porque somente ha correlacdo de subjetividade entre “eu” e “tu”, que sao
signos autorreferentes a disposicdo da comunica¢do intersubjetiva. Assim, quando o
estudante surdo estabelece a troca entre “eu” e “tu” com o TILS, o professor fica fora da
relacdo e quando este estabelece a troca de pessoalidade com o TILS, é o estudante
surdo “o terceiro”.

Ja vimos que a relagdo entre essa triade é desigual, no entanto essa desigualdade
parece ainda mais desproporcional para o estudante surdo. Na medida em que
compartilha sua lingua natural somente com o TILS, enquanto os demais interlocutores
ndo dominam Libras, a relagdo de troca entre “eu” e “tu” fica bastante comprometida,
sendo até impraticavel. Isso talvez justifique até mesmo a posicao fisica que ocupam em
sala de aula, a frente do quadro ou junto as paredes da classe. De costas para os colegas
tornam-se, muitas vezes, invisiveis.

A relacdo entre professor x estudante surdo diante da singularidade do nao
compartilhamento da mesma lingua, sendo intermediada por um terceiro, o TILS se
torna ainda mais complexa e delicada. Benveniste ensina que “a sociedade so se sustenta
pelo uso comum de signos de comunicagao” (2006, p. 93), assim para que o estudante
surdo possa estar incluido, de fato, na escola - para além da sala de aula de lingua
portuguesa - seria desejavel que todos compartilhassem da mesma lingua, isto é, que as
escolas se tornassem bilingues para todos os estudantes, que todos pudessem aprender
lingua de sinais. Sabemos que é objetivo dificil de se alcangar, mas, quem sabe, com mais
professores dominando a lingua natural do estudante surdo, seria possivel que esses

estudantes pudessem ter reconhecido seu direito a usar “eu” com mais frequéncia e
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liberdade, tornando-se independente de um TILS para intermediar a sua comunicagao
com o professor e com os colegas e deixando se ser “aquele que esta ausente”,

especialmente na relacdo com os docentes.
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