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A escrita de textos cientificos: abordagem
didatica focalizada na aprendizagem
significativa
Resumo: Este artigo resulta da nossa atenc¢do, enquanto
docente de Metodologia de Investigacdo em Educacdo, a
realidade inerente a elaboracdo de trabalhos cientificos no
Instituto Superior de Ciéncias da Educacao de Benguela. O
estudo propde-se a discutir a estrutura de cenarios
didatico-pedagégicos que promovam a compreensdo das
logicas subjacentes a escrita de textos cientificos e sua
exercitacao. A sua concretizagdo passou pela mobilizacao e
articulacdo de pressupostos da aprendizagem significativa
e de fundamentos didaticos da tridimensionalidade do
conteido de aprendizagem. Trata-se de um estudo
descritivo, resultante da logica acao-investigacdo-acao em
que, a pesquisa bibliografica, a analise documental, o
inquérito por questiondrio e a consulta de peritos,
substanciados por procedimentos de analise de contetudo
com pendor qualitativo, conformaram a nossa abordagem.
Desta, aferimos a pertinéncia da unidade curricular e da
estruturacdo e sequenciacdo de cenarios didaticos
fundados em logicas consubstanciadas na construcdo de

conhecimentos inerentes a escrita de textos cientificos.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa. Escrita
cientifica. Textos cientificos. Tridimensionalidade dos
conteudos.

Scientific texts writing: a didactic debate focused
on meaningful learning

Abstract: This dissertation results from our attention as
teacher of the Research Methodology in Education
curricular unit, relatively to the elaboration of scientific
essays at the Higher Institute of Education Sciences of
Benguela. The study proposes to discuss the structure of
didactic-pedagogical scenarios that promote the
understanding of the underlying logic of scientific writing
and its exercising. Its implementation involved the
mobilization and link of the presuppositions of meaningful
learning and didactic foundations of the three-
dimensionality of the learning content. This is a
descriptive study, resulting from the action-research-
action logic in which bibliographic research, documentary
analysis, questionnaire inquiry and expert consultation
substantiated by qualitative content analysis procedures



1 Introdugao

conformed our approach. From this, we assess the
pertinence of the curricular unit and the structuring and
sequencing of didactic scenarios based on logics embodied
in the construction of knowledge inherent in the writing of
scientific essays.

Keywords: Meaningful learning. Scientific writing.
Scientific essays. Content’s three-dimensionality.

La rédaction de textes scientifiques: une approche
didactique centrée sur un apprentissage significatif

Résumé: Cet article résulte de notre attention, en tant que
professeur de méthodologie de la recherche pédagogique,
a la réalité inhérente au développement des travaux
scientifiques a I'Institut supérieur des sciences de
I'éducation de Benguela. L'étude vise a discuter de la
structuration de scénarios didactique-pédagogiques
favorisant la compréhension de la logique sous-jacente a la
rédaction des textes scientifiques et a leur exercice. Sa
réalisation est passée par la mobilisation et l'articulation
d'hypotheses d'apprentissage significatives et de
fondements didactiques de la tridimensionnalité des
contenus d'apprentissage. Il s'agit d'une étude descriptive,
issue de la logique de la recherche-action dans laquelle
recherche bibliographique, analyse documentaire,
questionnaire et consultation de spécialistes, sur la base
de procédures d'analyse qualitative de contenu, se sont
conformées a notre approche. A partir de 13, nous évaluons
la pertinence de l'unité de cours et la structuration de
scénarios didactiques, ancrés dans une logique
constructiviste, centrés sur 1'écriture de textes
scientifiques.

Mots-clés: Apprentissage significatif. Ecriture scientifique.
Textes scientifiques. Contenu tridimensionnel

A elaboracgdo de trabalhos cientificos, especificamente em termos da sua redacao,

tem sido referenciada, no Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo de Benguela

(ISCED-Benguela), como um campo impregnado de dificuldades, quer seja em termos da

delimitacdo do foco de analise como da propria conformacao do texto. Esta realidade

capta a nossa atencdo, enquanto docente de Metodologia de Investigacao em Educacao
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(MIE), o que suscita reflexdes sobre como estruturar cendrios didaticos que potenciem,
nos estudantes do 4.2 ano do ISCED-Benguela, saberes geradores de habilidades para a

escrita de textos cientificos.

Partindo do pressuposto de que a configuragdo de cenarios didaticos que levem
em consideragcdo uma perspectiva construtivista sdo tendencialmente mais adequados
para potenciar a autonomia académica dos estudantes do ensino superior, neste
trabalho nos propusemos estruturar cenarios didatico-pedagégicos que promovam a
compreensao das logicas subjacentes a escrita de textos cientificos e sua exercitacao
com base na articulacdo de fundamentos didaticos e pressupostos da aprendizagem

significativa.

Trata-se de um estudo do tipo descritivo, com caracteristicas que o aproximam a
investigacdo-acdo. As reflexdes, com base na descricio de uma situa¢do concreta,
apontam acgdes alternativas para a solu¢do da questdo levantada, corporizando cenarios
didaticos estruturados com base em pressupostos devidamente fundamentados. Para o
efeito, recorremos a pesquisa bibliografica (Alves, 2012; Creswell, 2010; Arends, 1999;
Ribeiro & Ribeiro, 1999; Bogdan & Biklen, 1994; Ausubel, 1982), a andlise documental
(Ludke & André, 1986), ao inquérito por questiondrio e a consulta de docentes
experimentados no ensino da metodologia de investigacado cientifica, tidos como peritos
na matéria. Estes procedimentos, secundados pela analise de conteido (Bardin, 1995;
Campenhoudt, Marquet & Quivy, 2019), com pendor qualitativo, permitiram conformar

um quadro de referéncia para as nossas reflexoes.

A primeira parte do texto sintetiza o referencial tedrico-conceptual que convoca
um conjunto de pressupostos que visam conferir ao trabalho consisténcia e legitimidade
em termos de abordagem cientifica. A segunda mobiliza aspetos de ordem mais didatica
centrados em descricdes e reflexdes sobre os elementos estruturantes da proposta,
como sendo os objetivos, contelidos e procedimentos metodolégicos e avaliativos. A

terceira parte inclui as principais conclusoes do estudo.

2 Referencial tedrico-conceptual

D)eR RE
Pesquisa e Ensino, Barreiras (BA), Brasil @ \/'Q)Z“)@Ir QJ_” Z“)(\:_]
v.1,e202029, p. 1-25, 2020 = o __



A compreensdo da escrita de textos cientificos, sob o ponto de vista didatico,
pressupde a construcdo de um quadro de referéncia suficientemente abrangente, a
partir do qual a realidade possa ser analisada e compreendida. Assim, comegamos por
descrever a producdo de textos cientificos, a tipologia e a estrutura geral de trabalhos

cientificos para melhor compreensao dos seus fundamentos.

A mobilizacdo de elementos de ordem mais didatica, elencados sob a forma de
pressupostos da aprendizagem significativa, especificam o processo de organizacao
cognitiva, a organizac¢do e sequencia¢do do processo de ensino-aprendizagem, os mapas
conceituais como recurso para a aprendizagem significativa e a tridimensionalidade dos

conteudos de aprendizagem.

2.1 Producgio de textos cientificos

A presente abordagem focaliza a metodologia de investigacdo cientifica ao nivel
da graduacao no ISCED-Benguela, circunscrevendo, de modo particular, a unidade
tematica relativa a fase de interpretacdo e de difusdo dos resultados, com foco na
producdo de textos cientificos. Esta delimitac¢do justifica uma incursao sintética sobre os
textos cientificos, em termos de estrutura e de tipologia. Procuramos compor um quadro
tedrico-conceptual que sirva de ancora para o tratamento didatico da escrita cientifica,

enquanto conteudo de aprendizagem.

A investigacdo cientifica tem como escopo principal o conhecimento da realidade,
ou seja, a producao do conhecimento com base em métodos, técnicas e procedimentos
rigorosamente selecionados em funcdo da natureza do estudo, determinada pelas
caracteristicas inerentes ao problema delimitado no estudo. A comunica¢do dos
resultados da investigacdo pressupoe habilidades inerentes a escrita cientifica, enquanto
elemento que substancia os trabalhos cientificos. Enquanto produto final de um trabalho
de investigacdo cientifica, os textos devem obedecer normas relacionadas com o estilo
de escrita (Reis, 2018). Assim, concordando com Oliveira e Queiroz (2015, p. 165), “a
capacidade de conhecer e identificar os aspectos estruturais e retoricos dos artigos
originais de pesquisa, aliada a visdo critica em relagdo aos mesmos pode auxiliar os

estudantes na elaboracdo de seus proprios trabalhos de natureza cientifica”.
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Na secdo seguinte, apresentamos alguns referenciais fundamentais relacionados
com a estrutura e a tipologia de trabalhos cientificos, procurando construir um quadro
que sirva de referéncia para a estruturacdo dos cendrios e estratégias pedagdgicas
centradas na construcdo de conhecimentos e no desenvolvimento de habilidades

requeridas para a compreensdo e escrita de textos cientificos.

2.1.1 Tipologia de trabalhos cientificos

Os trabalhos cientificos assumem, quanto ao foco e a finalidade, formatos e
caracteristicas diferenciadas, variando em funcdo dos critérios de especificacao que se

adotem.

A tipificacdo mais usual classifica os trabalhos tendo como referéncia o nivel
formativo a que se referem. Alves (2012) faz uma abordagem na qual especifica oito
tipos de trabalhos cientificos, agrupando-os em duas categorias, designadamente
Trabalhos de Licenciatura (trabalho de unidades curriculares, relatério, paper, trabalho
de final de curso e recensdo) e Dissertacdes (tese de mestrado, tese de doutoramento e

artigo cientifico).

Em nossa perspectiva, a tipificacdo dos trabalhos cientificos com recurso ao
critério nivel de formacdo (licenciatura, mestrado ou doutoramento) pode, de algum
modo, desviar o foco da caracterizacdo, sendo que um determinado trabalho cientifico,
pelas suas caracteristicas, pode ser desenvolvido, dependendo do grau de profundidade
da abordagem, num ou outro nivel de formac¢do. Por exemplo, a recensdo, o paper ou
comunicacao, tém sido da autoria de investigadores pds-graduados com experiéncia
reconhecida pela comunidade académica e cientifica. Por este fato, a nossa visao,
conforma-se numa proposta mais aberta e flexivel, sem uma conexao restrita no sentido
trabalhos versus nivel formativo. Tomamos como critérios principais de tipificacao o

foco e a finalidade do trabalho cientifico.

Desse ponto de vista, assumimos, numa perspectiva didatica, a tipificacao
referenciada considerando apenas a designacdo do trabalho e respectivas caracteristicas

principais, conforme apresentado na tabela 1.
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Tabela 1 - Tipologia e principais caracteristicas de trabalhos cientificos

Designagio do
trabalho

Caracteristicas principais

Trabalho de unidades
curriculares
(TUC)

Trabalho realizado no ambito das unidades curriculares. Pesquisa
focalizada em determinados topicos. Insere-se no ambito de exigéncias
para a conclusdo da UC. E um exercicio de iniciacdo a investigagdo
cientifica. Obedece a estrutura geral de trabalhos académicos
(introdugdo, desenvolvimento, conclusdo e referéncias bibliograficas),
bem como as regras técnicas de pesquisa.

Relatorio

E um documento descritivo focalizado numa determinada atividade
realizada pelo estudante, estagio por exemplo, no qual sdo apresentadas
as principais realizagdes, bem como conclusdes. A sua estrutura varia de
acordo com os critérios estabelecidos pelo professor ou pela instituicao.
Visam a prepara¢do dos estudantes para a realizacdo da investigacdo
cientifica.

Paper

Trabalho académico com foco num tema especifico para apresentacdo
em eventos cientificos e divulgados em livros de actas dos eventos.
Geralmente comporta entre 10-15 paginas. Estrutura-se em introducio,
desenvolvimento, conclusio e referéncias bibliograficas.

Monografia
(Trabalho de Fim de
Curso - TFC)

Trabalho cientifico que tem por finalidade a obtencdo de um
determinado grau académico ao nivel da graduagdo. O foco é mais amplo
que o TUC, delimitado a um tema.

Obedece a regulamentos especificos nos quais sdo estabelecidos a
estrutura (pré-textuais, introducdo, desenvolvimento, conclusdes,
referéncias bibliograficas, anexos/apéndices), as normas de redagio e
de apresentac¢ido. Geralmente versa sobre uma problematica especifica,
cujo tema é delimitado e contextualizado.

Recensao

Consiste na apresentacdo de uma obra, referindo aspectos positivos e,
eventuais limitacdes. Requer uma apreciacdo critica por parte de quem
recenseia, pressupondo profundo conhecimento da obra.

Na sua estrutura, inclui como aspectos principais a identificagdo da obra,
explicacdo objetiva do assunto, bem como a especificagdo do assunto
pela ordem apresentada na obra. O ponto de vista do recenseador da
obra (concordancia e/ou discorddncia) deve ser devidamente
fundamentado.

Artigo cientifico

Trabalho cientifico focado na abordagem de uma determinada tematica
ou tépico. Tem como objetivo principal a divulgacdo em revistas
cientificas, seguindo rigorosamente as regras e normas estabelecidas
pelo editor.

Dissertacao

E um trabalho cientifico com foco mais abrangente que o TFC. Versa
sobre determinado tema/tese, desenvolvido com maior grau de
profundidade, complexidade e de aprofundamento metodoldgico e
cientifico, mobilizando referenciais devidamente estruturados,
articulados e argumentados. Destina-se a obten¢do do grau académico
de Mestre em determinada drea do saber e especialidade.

Tese

Trabalho cientifico que tem como foco a tese, a qual deve ser
suficientemente fundamentada, impregnando um trabalho exaustivo,
cujo aprofundamento metodoldgico, assente em quadros referenciais
congruentes com a tese que se defende, reflita elevado grau de reflexdo
critica.

A originalidade, a criatividade e o aporte de elementos novos ao campo
investigado sdo apanagio de uma tese de Doutoramento.

Destinam-se a obtencao do grau académico de Doutor em determinada
area do saber e especialidade. Requer elevado grau de conhecimentos
sobre o assunto a estudar e a aplicagdo de metodologias que permitem
abordar com maior exaustividade o assunto escolhido.

Pesquisa e Ensino, Barreiras (BA), Brasil
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Designagao do Caracteristicas principais
trabalho

Fonte: Concepgdo da autora, com base em Alves (2012).

As descricoes mostram a diversidade da producao cientifica, numa variacdao que
vai desde o foco, a estrutura e finalidades. Esta diversidade também é encontrada no
dominio da elaboracao, ou seja, da escrita cientifica. Considerando o foco de abordagem
deste trabalho, importa referenciar, de modo mais especifico, a estrutura geral dos
textos cientificos. Perspectiva-se que, a partir destes referenciais se possam configurar
fundamentos necessarios para a estruturacdo dos cenarios de aprendizagem sobre a
escrita de textos cientificos, enquanto um primeiro nivel de complexidade para os

estudantes.

2.1.2 Estrutura geral dos textos cientificos

As complexidades inerentes a elaboracdo de textos de pendor cientifico
ultrapassam os limites de meras op¢oes relacionadas com o estilo de escrita assumido
ou com o modo de organizacio do texto. Algumas complexidades podem ser
encontradas na determina¢do dos elementos constituintes do texto cientifico que nos

propomos elaborar.

Por exemplo, Bogdan e Biklen (1994) consideram que existe um conjunto de
aspectos fundamentais que vao desde a determinacdo dos objetivos do texto, os quais
expressam o foco, até ao estabelecimento dos itens que ddo corpo ao texto, cujo
conteudo requer habilidades de escrita. Tais habilidades incorporam exercicios de
construcdo e de articulagdo de ideias proprias com as de outros autores, enquanto
aspecto técnico que substancia o que se escreve e se defende. Trata-se da incorporagdo
das designadas citagdes, sob as mais diversas formas e estilos, a colocagdo de autores em
didlogo e a habilidade para dar margens a expressividade das ideias préprias,

contrapondo qualquer tendéncia de mera colagem de ideias de outrem.

Retomando Bogdan e Biklen (1994), em termos de estrutura e de forma as

decisoOes relativas a composicdo de um texto académico, na generalidade, incluem trés
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elementos fundamentais: a definicdo do(s) objetivo(s), a delimitagdo do titulo do

trabalho e a estruturacdo de um plano basico da escrita.

2.1.3 Defini¢ao do(s) objetivo(s)

Consiste na explicitacdo da finalidade do texto, indicando o que se pretende dizer
ao leitor, pressupondo a delimitacdo do foco. Os textos cientificos, geralmente, assumem
apenas um aspecto como foco do estudo, ndo excluindo, no entanto, a possibilidade de
estudos centrados em mais de um foco. O foco pode ser uma tese - uma proposta que se
defende e se avanga; um tema - um conceito ou uma teoria que emerge dos dados; ou
um tépico - uma unidade de um aspecto particular do objeto de estudo, nao refletindo

uma ideia global sobre o objeto de estudo delimitado (Bogdan e Biklen, 1994).

Em sintese, concordando com Bogdan e Biklen (1994, p.246), a escrita
académica, principalmente para pesquisadores em inicio de carreira, configura-se como
um campo de enimeras complexidades, pois “Os escritores inexperientes tendem a ser
procrastinadores. Encontram indmeras desculpas para ndo comecar”. Estes autores ao
elencarem as dificuldades para a escrita académica sinalizam como uma das maiores as

incertezas quanto ao “Por onde comecar” (idem, p.246).

2.1.4 A delimitagao do titulo do trabalho

O titulo do trabalho reflete o foco do estudo delimitado no objetivo, expressando
de forma coerente as principais variaveis, dimensdes ou fatores evocados no(s)
objetivo(s). Creswell (2010), citado por Mendes e Manuel (2017; 2020), explica que o
titulo precisa ser apresentado com clareza e concisdo, evitando palavras desnecessarias,

para salvaguardar a brevidade requerida, sem perder de vista o foco do estudo.

2.1.5 A estruturagdo de um plano basico da escrita

Pesquisa e Ensino, Barreiras (BA), Brasil
v.1,e202029, p. 1-25, 2020



Pesquisa e Ensino, Barreiras (BA), Brasil

Aos textos cientificos é requerida uma estrutura de sequenciagdo légica que inclui
uma parte inicial, um meio e uma parte final, isto é, introducdo, desenvolvimento e

conclusao ou conclusoes.

A introducdo tem a “funcdo de dar a conhecer a tese que se pretende demostrar”
(Estela, Soares & Leitdo, 2007, p.22), figurando como um sinalizador para situar o leitor
em relacdao ao que o trabalho aborda. Embora os autores fagam referéncia a ‘tese’, o foco
de um texto cientifico também pode ser um tema ou um toépico, dependendo da
circunscri¢do que o autor pretende e o nivel da abordagem. Sendo a primeira parte do

trabalho, espelha os aspetos necessarios a compreensao do que é tratado no texto.

Figuram na introducao, a delimitacao do assunto ou o tema-problema, a sintese
do estado atual da pesquisa (estado da arte) e dos resultados obtidos, a descricao do
problema e questdes que se pretende descortinar. A descrigdo sucinta da metodologia
adotada, fontes e critérios de coleta e de andlise de dados, bem como a apresentacdo da
estrutura do trabalho, referindo os objetivos a alcangar, conformam também a
introducdo. A declaracao do(s) objetivo(s) deve ser de forma clara e concisa, evitando
ambiguidades e excessividades em termos de palavras, de modo que esteja claro o foco
do trabalho. A apresentacdo e devida argumentacdo do tipo de abordagem, métodos,
técnicas, procedimentos, participantes e contextos de coleta de dados dao corpo aos

fundamentos metodolégicos.

O desenvolvimento é tido como o corpo fundamental dos textos cientificos, o qual
encerra os aspetos descritivos e/ou interpretativos relacionados com o foco
determinado para o texto. Para a sua elaboragdo, ha que recorrer aos dados obtidos por
via dos métodos, técnicas e procedimentos de pesquisa adotados. Nesta parte do

trabalho, sdo apresentados e discutidos os materiais e resultados obtidos.

O desenvolvimento reflete um exercicio de articulacao do quadro de referéncia e
os resultados empiricos, por via de procedimentos analiticos e interpretativos. Ha que
salvaguardar o principio da expressdo de ideias préprias, geralmente sustentadas e
legitimadas por ideias e argumentos de outros autores. Trata-se de um exercicio de

construgdo de um texto que articula citagdes, devidamente enquadradas e referenciadas,
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eximindo-se de uma mera montagem de ideias desconexas que transformam o texto na

designada ‘manta de retalhos’.

A conclusdo (em muitos casos designadas consideragdes finais) encerra o
trabalho. Sintetiza os resultados, enquanto respostas as questdes formuladas e indica as
implicagdes dos mesmos, devendo ser concisas e convincentes. Como se refere Alves
(2012, p.62), na conclusao “dever-se-ao retomar os pontos referenciados na ‘introducao’

»m

e no ‘desenvolvimento’, refletindo as principais ideias e resultados do trabalho

realizado.

Concordando com Biklen e Bogdan (1994), na conclusdao podem ser incluidas
propostas para trabalhos subsequentes, indicando pistas para o efeito. Para Estela et al.
(2007), podem ser incluidas nas conclusdes sugestdes e recomendagdes resultantes das

reflexdes e opinides do autor do trabalho.

A referenciacdo bibliografica faz parte dos elementos pds-textuais, constituida
sob a forma de listagem das fontes consultadas, seguindo uma ordem determinada,
sendo a mais usual a alfabética, que contém os elementos identificadores dos autores e
respetivas obras indicadas ao longo do trabalho. A referenciacdo bibliografica é
indispensavel para um texto cientifico dado que “contribui para legitimacao do trabalho

e demonstra a qualidade das leituras feitas” (Estela et al., 2007, p.29).

A forma de listagem e de disposicdo dos elementos de identificacao das fontes,
obedece a determinadas normas. E fundamental decidir, logo no inicio da redagdo do
texto cientifico, sobre a norma de referenciacdo a adotar ou assumir as orientacoes
estabelecidas pela instituicio quanto ao assunto. O principio da uniformidade é
fundamental, significando que o critério de referenciacao, a ordem dos elementos e a

pontuacao devem ser mantidos ao longo do trabalho.

Em sintese, a compartimentacdo dos assuntos a abordar constitui uma estratégia
fundamental, o que permite fragmentar o texto em sec¢des e subsec¢des, sem, no entanto,
descorar a sequencia¢do légica dos assuntos, isto é, a coeréncia, tanto em estrutura
externa (partes principais que conformam o texto e o conferem integridade: a

introducdo, o desenvolvimento e a conclusido), como interna (interligacdo entre cada

)
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elemento que compde uma mesma ideia ou subtitulo). Estes elementos agregam

caracteristicas peculiares que expressam o estilo e a propriedade do texto cientifico.

2.1.6 A escrita de textos cientificos

A forma de escrita, para além de substanciar os textos, constitui um elemento que
permite a articulacdo entre as distintas partes, bem como a transicdo, anunciando a
passagem de uma para outra. A estruturacdo de cada se¢do passa por um exercicio
similar ao da composicdo do texto integral. Para Bogdan e Biklen (1994, p.251):

[...] cada uma deve conter uma introdu¢do, um desenvolvimento e uma conclusdo. Na introducio,

explicam-se os conteidos da seccdo que se associam ao foco e as secgbes anteriores. O

desenvolvimento descreve o que a introducdo prometeu e a conclusdo sumaria o que foi tratado

nessa sec¢do, associando-o a seccdo seguinte.

A escolha do contetido do texto em si nao confere légica estrutural ao trabalho
sem a selecdo, colocacdo e articulacao adequada das palavras que formam cada um dos
paragrafos, do conjunto de paragrafos que conformam paginas, bem como do total de
paginas que constituem o texto cientifico. Dai que, a estrutura e a forma de apresentagdo
dos textos cientificos mereca a devida atencdo para que o investigador se possa
despegar dos formatos catalogados como trabalhos que “tém varios principios e
assemelham-se mais a um descarrilamento de um comboio do que a uma fila de
carruagens dirigidas por uma locomotiva com uma chaminé donde sai o vapor,

anunciando a sua passagem” (Bogdan & Biklen, 1994, p.250).

Para a redacdo cientifica sdo exigiveis determinadas caracteristicas e principios
no sentido de conferir ao texto a necessaria validade e rigor metodolégico-cientifico.
Quanto a isto Alves (2012), reportando Santos (2000), aponta duas dimensdes basicas

para a escrita de textos cientificos: o estilo da redac¢do e as propriedades do texto.

O estilo da redacdo encerra elementos relacionados com a clareza. O
enquadramento de expressoes e de ideias que permitam, de fato, comunicar o que se
pretende, ou seja, expressdes que encerram em si 0 sentido e os significados reais do

que se quer dizer.
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O estilo de redacdo também se relaciona com aspetos mais técnicos da producao
cientifica, como sejam as regras para a referenciacdo de fontes, designadamente as
citagdes, as suas articulagdes, entre si, e com as ideias préprias do autor, sendo

indispensavel manter o rigor das fontes e a legitimidade das ideias de outrem.

Como referem Mendes e Manuel (2016, p.23), “A esséncia da pesquisa envolve,
entre outros aspectos, a colocacdo dos autores em diadlogo (seja na perspectiva indutiva
como dedutiva), a constru¢ao de uma voz propria e a expressao clara e precisa desta no

texto”.

A propriedade do texto diz respeito a coeréncia dos distintos elementos que o
conformam, ou seja, a sua estruturacao logica. Esta é estabelecida tanto em relacdo a
cada uma das ideias em si, como da interligacdo entre as diversas ideias, argumentos e
outros elementos, que compdem o texto. A objetividade e a focalizagdo também sao

principios fundamentais da escrita cientifica.

2.2 A aprendizagem significativa: processo de organizagdo cognitiva

A psicologia construtivista enfatiza o processo de compreensao, interiorizagao,
armazenamento e uso da informacao corporizada na cognig¢do, constituindo antecimara
para a agregacdo e geracdo de novos conceitos. Neste processo, concordando com
Moreira (2006), os significados configurados na mente criam uma base para a formacao

de novos significados na estrutura cognitiva.

Tomando como referéncia a proposta de analise apresentada por Ausubel
(1982), o processo de aprendizagem pode ser focalizado em duas perspectivas: uma
centrada na relacdo entre o modo como os estudantes interagem com os contetuidos de

aprendizagem, e outra centrada no processamento da informacgao.

A aprendizagem significativa refere-se a maneira como os conteddos de
aprendizagem chegam ao estudante, isto é, os procedimentos implicitos ao tratamento
das matérias a aprender. Deste ponto de vista, configuram-se duas possibilidades: a
recetividade e a descoberta. No primeiro caso, conforma-se um modo de aprendizagem
que coloca o estudante numa posi¢do menos ativa, sendo que o professor oferece a este

os conteddos sob a forma acabada. A segunda possibilidade reflete uma situagdo em que
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o professor assume um papel de facilitador das aprendizagens, oferecendo as instrugdes
necessarias e a criacdo de cenarios que levem o estudante a descoberta do contetdo de

aprendizagem.

Para a fundamentacdo das duas possibilidades as caracteriza¢gdes apresentadas
por Ausubel (1982) partem da determinac¢do de um eixo, cuja deslocagao, para um ou
outro quadrante, remete para um ou outro tipo de aprendizagem: recetiva ou
significativa. Assim, quanto mais se aproxima do eixo da aprendizagem por descoberta,
mais esses conteudos sdao recebidos de modo menos acabado e o estudante deve
descobri-los antes de os assimilar; ao passo que, quanto mais se aproxima do eixo da
aprendizagem recetiva, mais os conteudos sdao dados sob forma acabada, ou seja, como

produto final, pronto para ser apreendido (aprendizagem memoristica - Figura 01).

Médla BaIXa
Aprendizagem Aprendizagem
Memoristica Alta.‘,»“' "‘~~.,Né0 Significativa
(estruturado) estruturado

Figura 01 - Estruturac¢do do conteido de aprendizagem
Fonte: Elaborado pela autora.

No segundo plano de andlise, distinguem-se as relacdes substanciais que o
estudante estabelece, ou ndo, entre os conceitos ja presentes na sua estrutura cognitiva e
o novo conteddo. Quanto mais se relaciona o novo conteido, de maneira substancial
(ndo arbitraria), com os conceitos ja existentes na estrutura cognitiva (conhecimentos
prévios) que lhe forem relevantes, mais se estd préoximo da aprendizagem significativa;
quanto menos se estabelece esse tipo de relacdo, mais préximo se esta da aprendizagem

mecanica ou recetiva.

A aprendizagem significativa, interpretando os argumentos de Ausubel e seus

seguidores, pode ser resumida em trés pressupostos-chave:
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(1) Organizacdo do material de aprendizagem de forma substantiva e nao
arbitraria (com significacdo légica), privilegiando estratégias distanciadas da
mera memorizagdo, ou seja, optar pela promoc¢do da aprendizagem pela
descoberta;

(2) Existéncia de subsungores na estrutura cognitiva para permitir a associacao
do novo conhecimento, de forma substantiva e ndo arbitraria; constituindo o
fator desencadeador da aprendizagem significativa.

(3) Selecao de material ou tarefa de aprendizagem potencialmente significativo e
estimulante para o estudante.

No ambito da aprendizagem cooperativa sdo mobilizados pressupostos inerentes

a teoria de pequenos grupos, tendo em vista a promogao da interacdo dos estudantes no
processo de aprendizagem. Os estudantes assumem um papel ativo e responsabilizam-

se pela sua prépria aprendizagem (Arends, 1999).

3 Organizagdo e sequenciag¢ao do processo de ensino-aprendizagem

Ausubel, Novak e Hanesian (1980) ao fundamentarem a aprendizagem
significativa como um processo de constru¢do de conhecimentos e de formacao de
significados, com base em informagdes previamente existentes na estrutura cognitiva do

estudante, sugerem trés fases para a organizacao da aprendizagem:

(1) Uso de organizadores prévios.

Os organizadores prévios funcionam como elos entre os novos conceitos a
adquirir e os ja existentes, “servem de suportes intelectuais sobre os quais o novo
conhecimento é construido” (Arends, 1999, p.292). Sdo tidos tanto como estratégia para
mobilizar a estrutura cognitiva do estudante, quando este nao dispde de subsungores ou

quando estes ndo sdo satisfatorios ou estaveis.

(2) Associacdo do material novo com o apresentado anteriormente.
Os contetidos de aprendizagem devem ser potencialmente significativos para o
estudante. Moreira e Masini (2006) destacam as referéncias comparativas como um dos
procedimentos para assegurar a associacdo da nova informagdo a existente na estrutura

cognitiva do estudante.
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(3) Contiguragcdo de novos subsungores.

A configuracdo de subsuncores é um processo de remodelacio ou de
(res)significacdo dos conceitos aprendidos, de tal modo que os novos conceitos
incorporados na estrutura cognitiva do estudante ganhem sentido e conformem-se
como subsuncores para novas aprendizagens. Entendemos que o processo de
constru¢do de conhecimentos, baseado na subsungdo, ganha sentido nas trés fases
apresentadas, de tal modo que formam uma sucessao onde cada fase é geradora da fase

seguinte.

4 Cendrios didaticos para o desenvolvimento de habilidades de escrita de textos

cientificos

As nossas op¢des metodoldgicas partem da apresentagdo geral dos resultados do
diagnostico efetuado, enquanto suporte para a estruturacao da proposta a qual insere: a
descricdo dos aspetos didaticos fundamentais da planificagio dos cendrios de

aprendizagem e a fundamentac¢ao da hierarquizacdo das estratégias e das atividades.

4.1 Construgdo do ponto de partida

A analise de dezoito trabalhos de fim de curso (da autoria de estudantes
finalistas), efetuada com base numa grelha de andlise integrada por trés dimensdes
(estrutura geral, estilo de redacdo e propriedades do texto), permitiu aferir a existéncia
de dificuldades na estruturacao de ideias proprias, sua articulacdo com ideias de outrem

e a elaboracao de conclusoes.

O questionario foi integrado por trés blocos: dados pessoais, opinides sobre a
pertinéncia das atividades de pesquisa e percecdes sobre as praticas de pesquisa
cientifica no curso. O mesmo foi aplicado a 75 estudantes, correspondente a 36,9% da
populagdo visada. O estudo envolveu trés op¢des formativas (Educacdo Especial, Ensino

da Psicologia e Ensino da Pedagogia), as quais integram 203 estudantes.

Em termos de perfil, os 75 participantes (masculino 43 e feminino 31) tém idades

compreendidas entre 21 a 51 anos, residentes maioritariamente nos municipios de



Benguela (68%) e do Lobito (24%). Quanto a ocupacdo laboral 52% declararam estar na

condicao de trabalhador-estudante.

As opinides dos participantes indicam um elevado reconhecimento da relevancia
das atividades de pesquisa para o desenvolvimento de habilidades investigativas,
assinalavel realce para a descoberta de novos conhecimentos no ramo, a comunicagao e

a construcao de textos (57,34% na categoria extremamente relevante).

Na autoapreciacao do dominio de habilidades investigativas sobressaem como
itens que carecem de aperfeicoamento: as habilidades para lidar com fontes
bibliograficas, aferir/elaborar conclusdes cientificas pertinentes, estruturacio de

projetos de pesquisa, analisar os dados e interpretar as informagdes encontradas.

Relativamente aos fatores que obstam o desenvolvimento de habilidades
investigativas, os estudantes assinalam a reorientacdo didatico-metodolégica para a
correcdo de erros detectados, o feedback avaliativo, as metodologias de ensino-

aprendizagem e as orientacdes prestadas para a realizacao dos trabalhos de pesquisa.

Para potenciar o desenvolvimento das habilidades de pesquisa, na opinidao dos
estudantes, o refor¢o da componente pratica das aulas de MIE, o envolvimento em
eventos cientificos, a adequacdo das bibliotecas as especificidades dos cursos
ministrados, bem como o rigor na aplicacao de procedimentos técnicos de investigacao
cientifica, em todas as unidades curriculares, sdo as alternativas que podem ser

adotadas.

4.2 Sequéncia de estratégias e de atividades de aprendizagem

A estruturacdo das sequéncias e estratégias de aprendizagem refletem um
processo continuo, sequencial e sistematico (figura 2) que incorpora uma parte
introdutdria, uma de desenvolvimento e outra de conclusao. Interpretando e recriando a
sequenciacdo proposta por Ribeiro e Ribeiro (1999), articulados com pressupostos da

aprendizagem significativa, concetualizamos as seguintes fases:

(1) Estratégias e atividades para ativacdo de subsungores;
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(2) Estratégias e atividades para a associacdo dos novos conhecimentos aos

anteriores e

(3) Estratégias e atividades para a configura¢do de novos subsungores.

3 4
‘0

[ ]

.
.

)
Estratégias e atividades paraa

associagfio dos novos conhecimentos aos
anteriores

€Y

Estratégias e atividades para
activagio de subsungores

Figura 02 - Sequenciagdo de estratégias e atividades
Fonte: Elaborado pela autora

Teoricamente, a sequenciacdo é conceba como um sistema aberto e flexivel, de tal
sorte que, a transicdo entre cada uma das fases permita, sempre que necessario, o
retroceder didatico, para a mobilizagdo de conceitos que alimentem a fase seguinte e
consolidem a antecedente. O fundamental é salvaguardar o essencial didatico de cada

uma das fases, Ccomo se resume nos pontos que se seguem.

4.3 Estratégias e atividades para ativagao de subsuncgores

A fase inicial da sessdo é estruturada tendo em conta a questdo: de onde parto?
Daqui decorre a necessidade de criacdo de condi¢cbes prévias e preparatorias para a
abordagem de novos conteuidos. O levantamento das informacgdes prévias, enquanto

base para a incorporag¢do e ancoragem dos novos saberes, a indu¢do da prontidao e a
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apresentacdo do organizador prévio sdo tidos como pontos cruciais do primeiro passo.
Em termos de procedimentos metodolégicos, nesta fase ocorre a exploragdo dos
conhecimentos prévios sobre a interpretacdo de textos, especialmente sobre a analise
textual, a andlise tematica, a analise interpretativa e a sintese reflexiva pessoal. Estes
conceitos servirdo de suporte para a introducao de elementos relativos aos textos

cientificos.

Para a ativacdo da cognicdo dos estudantes, procurando a concentracdo no

essencial, sugerimos as seguintes questoes:
- Como estruturar um texto cientifico?
- Por onde comecar?
- Como dar corpo ao texto?
- Como terminar o texto?

O mapa conceitual, previamente elaborado, centrado na estrutura do corpo de
um texto cientifico (apéndice A) é idealizado como auxiliador das reflexdes. As
configuracdes do referido mapa conceitual refletem um nivel de abstracdo e de
generalizacdo dos elementos constitutivos de um trabalho cientifico, de modo geral, a
partir dos quais sdo associados conceitos especificos de cada uma das dimensoes

estruturais.

Em termos praticos propomos a utilizacdo do mapa conceitual como referencial

para a:

a) Exploracdo de conceitos-chave necessarios e pertinentes enquanto
subsuncores da aprendizagem (metodologia, técnicas e procedimentos de
investigacdo cientifica, quadro referencial - tedrico, conceitual e tedrico-
conceitual);

b) Compreensdo da importancia e utilidade do conhecimento da estrutura e
escrita de textos cientificos para o desenvolvimento pessoal e profissional;

c) Socializagdo dos objetivos da sessao;

d) Apresentacdo e reflexdo sobre os procedimentos a adotar para o alcance

dos objetivos previstos, visando a autorregulacao das aprendizagens.
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4.4 Estratégias e atividades para a associa¢do dos novos conhecimentos aos anteriores

O recurso as sinalizagdes e transi¢des permite assegurar a linha de continuidade
do processo de aprendizagem e das atividades, de modo a ndao atomizar e isolar, de
forma extrema, cada uma das fases. Com base neste pressuposto, nos momentos em que
se impuser a necessidade de a professora recorrer a explicagdes, estas serdo articuladas
com o uso de sinalizadores e de transi¢des, procurando auxiliar os estudantes a

captarem as ideias principais e a mover-se duma parte da licdo para outra” (Arends,

1999, p.289).

Transita-se assim, para a abordagem da tipologia e estrutura de textos cientificos,
procedimentos para aferir a esséncia de um texto cientifico, nomeadamente a analise
textual, a andlise tematica, a andlise interpretativa, a problematizacdo e a sintese
pessoal. Os procedimentos inerentes a redagao de textos cientificos (estilo de redacgao e
propriedades do texto), bem como as regras para a construcdo de citacdes também sdo
colocadas no palco das discussdes, enquadradas em exercicios especificos. Segue-se a

especificacao das atividades e sequéncia de sub-passos.
Exercicio 1:

1. Andlise tematica de um texto - com base no texto, previamente selecionado e
distribuido, de modo autdonomo, cada estudante individualmente, assinala a
tipologia de trabalhos cientificos, sua estrutura e caracteristicas principais.

2. Em pequenos grupos (3 a 4) os estudantes socializam os aspetos assinalados e
elaboram uma sintese, sob a forma de um quadro-resumo.

3. Discussao das sinteses elaboradas e composicao de conclusdes.

Exercicio 2:

1. Andlise interpretativa de um artigo cientifico - cada estudante individualmente
elabora a ficha de leitura (Apéndice B), especificando:
a) Ideia central do texto e conceitos-chave.
b) Estrutura do artigo
c) Aspetos inerentes a redacao de textos e ao seu estilo
d) Sintese do texto

e) Opinido pessoal que expresse analise critica argumentada.
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f) Identificacdo e extracdo de organizadores discursivos relativos a cada um dos
elementos estruturais do texto cientifico.

2. Em grupo, ap6s socializagdo das sinteses individuais, os estudantes elaboram
uma nova sintese, incorporando os aspetos mais relevantes produzidos a partir
das discussoes e reflexdes do grupo, destacando:

a) Pontos de vista dos autores (destacando as convergéncias, as divergéncias e
as complementaridades).
b) Contetdo, sinalizando as concordancias, desacordos e complementaridades.

3. Problematizacao: debatem-se as questdes que emergem das discussdes dos
grupos, explicitas ou tdcitas, do texto. E feito o levantamento de questdes
suscetiveis de aprofundamento.

Em cada um dos casos os estudantes sao solicitados a explicar e a argumentar os

procedimentos adotados, bem como a justificar as suas opg¢des.

4.5 Estratégias e atividades para configuragcdo de novos subsungores

Para a configuragdo de novos subsuncores sdo sugestivas atividades que visam a
consolida¢do das aprendizagens e a sua integracdo num quadro mais vasto, propiciando
condi¢des para a exercitacdo da transferéncia do aprendido a novas situacgdes.

Propomos como atividade a apresentacdo da sintese da aula, pelos estudantes.

Para a verificacdo da compreensao, levando implicita a avaliacio das
aprendizagens, a partir da sintese, sao assinalados os seguintes elementos: (i) aspetos
melhor conseguidos, sem erros; (ii) aspetos conseguidos com alguma insuficiéncia e (iii)

aspetos nao conseguidos.

Os dois ultimos aspetos sdo objeto de novos trabalhos, individualmente, sob a
forma de “resumo e antevisdo da aula de amanhd” (Arends, 1999, p.286), para a
sequéncia das sessdes posteriores. Estes conformardo os subsuncgores para as novas
aprendizagens, centradas na elaboracio de resenha de textos escolhidos pelos
estudantes. A organizacdo e a sequenciagdo integral da proposta sdo apresentadas na

figura 3.
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Figura 3 - Estrutura e sequenciacdo dos cendrios didaticos
Fonte: Elaborado pela autora.

A estrutura de sequenciacao acomoda as trés fases do ciclo de aprendizagem,
num sentido progressivo. Sdo criadas condi¢des para que a terceira fase do ciclo de
aprendizagem configure elementos cognitivos que sirvam de base para o ciclo 21

subsequente.

5 Consideragoes finais

A proposta por nés estruturada e apresentada configura estratégias e atividades
integradas em cendrios didaticos, de forma articulada, propiciando a potenciacao da
compreensao das logicas subjacentes a escrita de textos cientificos e sua exercitagdo. A
exercitacdo ensaiada, em atividades sequencialmente dispostas, parte de habilidades
mais elementares para as mais complexas relacionadas com a interpretacdo e a sua

transposi¢do para a construcdo de um texto cientifico.

As exigéncias implicitas a formacdo de profissionais da educagdo levam-nos a
defender que apenas professores experienciados em investigacao cientifica estariam em
condi¢des de lecionar a MIE, pelo fato de, para além de apropriar-se das teorias e

procedimentos, a sua experiéncia investigativa constitui num método incoercivel para
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levar a compreensdo dos estudantes e consequentemente a construgdo de
conhecimentos, a partir de casos e exemplos concretos e vivenciados. Estariamos em
condicbes de nos apartarmos das meras reproducdes de elementos conceituais

teoréticos.

O modo como foi descortinada a nossa questdo central, permitiu estruturar
cenarios didaticos baseados em pressupostos da aprendizagem significativa que podem
gerar, nos estudantes do 4.2 ano do ISCED-Benguela, habilidades para a escrita de textos
cientificos, por duas razdes fundamentais: (1) a proposta assenta em dados empiricos
que a conferem contextualidade, flexibilidade e particularidade e, com isto, elevado
potencial de significacdo para os estudantes; (2) o recurso a pressupostos da
aprendizagem significativa alinham-se aos objetivos da unidade curricular de MIE
focalizando a autonomia, a responsabilizacdo, associados a uma base de saberes

integradores.

A realizacdo de estudos mais abrangentes, quicd ao nivel da Universidade
Katyavala Bwila, constitui uma das pistas para a continuidade de investiga¢cdes neste
dominio, ao que se podem agregar outras dimensdes de analise, sendo que as

dificuldades de elaboracdo de trabalhos de fim de curso tém certa abrangéncia.
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Apéndice A: Mapa conceitual sobre a estrutura do corpo de um texto cientifico

Corpo do Texto cientifico

Estrutura-se em

= Desenvolvimento
Introdugao <——  Determinam a coeréncia ———— <4— Determinam a coeréncia —» Conclusio
1
Apresenta e fundamenta Sintetizam
Incorpora n
f
| 1 | l
L u Referencial
Objetivos e Teérico Anlise e discussio L
Assunto em Metodologia n——» Conceptual de dados Principais resultados Limitagdes do estudo
abordagem ¢ ——> alcancadﬂos face aos objetivos Pistas para
i Reflexdes-chave do autor prosseguimento da
a investigagdo
. Apresenta e m gas3
Inclui Delimitados fundamenta
lo f i A
pelo foco | Mobilizam Produzem a A
| ] confrontagdo Principais implicagdes
Métodos, técnicas, do estudo
Abordagem instrumentos e
procedimentos . .
Tese Tépico Conceitos e teorias para a
Universo compreensdo da
Pode ser / \ Usados para problemaética
Tema Dimensip ——  Dimgnsdo
Populagdo Amostra tebrica  q—— empirica
Qualitativa \ /
. o | Sustentam Determinam
Problematica Pertinéncia Recolha Sustentam
Quantita dados Anélise AN /
Estado da arte dados Discussio dos resultados
|T.\ Q9
D)o R . . . .
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Apéndice B: Estrutura da ficha de leitura

Dados da obra:
Titulo:
Autor(es): temporaria

Edicdo, Editora e ano de publicagio:

Elementos estruturais?! Caracterizagio? Aspectos centrais do ponto Comentdrio pessoal
de vista do autor da obra3 (do estudante)*
@ @)
3) C))
Introdugio
Desenvolvimento

Conclusées/consideragdes
finais

Referéncia bibliografica

1 Analisar o texto quanto a sua estrutura, identificando cada elemento constante do mesmo.

2 Descrigcdo dos elementos que compdem a estrutura de cada um dos aspectos identificados na coluna 1.

3 Aferir, a partir do texto, as ideias centrais que o(s) seu(s) autor(es) defendem, incorporando citagdes
(preferencialmente textuais) enquanto evidéncias da andlise que se faz. Ter em atencdo as regras de
referenciacao.

4Com base nos elementos descritos nas colunas 1 e 2, o estudante expressa o seu ponto de vista,
articulando as suas ideias com as do autor. Visdo reflexiva, argumentativa e critica.
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