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Ensino de lingua na Educa¢ao de Jovens e
Adultos em situacdo de privacdo de
liberdade de Santa Catarina: entre avangos
e lacunas®

Resumo: Este artigo, para além de apresentar as
indicacdes para o ensino de Lingua presentes nos
documentos que orientam a Educacdo de Jovens e
Adultos em situacao de privacdo de liberdade no Estado
de Santa Catarina - a Proposta Curricular de Santa
Catarina (2014); o Plano estadual de educacdo em
prisdes 2016-2026: educacdo, prisao e liberdade,
didlogos possiveis (2017) e o Projeto Politico-
Pedagdgico - CEJA Centro Florianépolis (2018, 2019) -,
busca, considerando a Teoria Historico-Cultural como
fundamento, discutir os distanciamentos tedrico-
metodoldgicos presentes nos documentos e a auséncia
significativa de orientagdes especificas para o ensino de
Lingua Portuguesa/Materna neles. Nesse sentido, este
artigo compromete-se também a pensar sobre as
possibilidades e os limites da formag¢ao humana integral
em linguagem na educa¢do, promovida no sistema
prisional catarinense, de acordo com oS
encaminhamentos documentais, que tenha como o
enfoque na humanizacao.

palavras-chave: Ensino de lingua. Formagdo humana
integral. Humanizagdo. Privacdo de liberdade.

Language teaching in the Education of Young
People and Adults in the situation of deprivation
of freedom in Santa Catarina: between advances

and gaps

Abstract: This article, in addition to presenting the
indications for language teaching present in the
documents that guide the Education of Youth and Adults
in a situation of deprivation of liberty in the State of
Santa Catarina - the Curricular Proposal of Santa
Catarina (2014); the State plan for education in prisons
2016-2026: education, prison and freedom, possible
dialogues (2017) and the Political-Pedagogical Project -
CEJA Centro Florianopolis (2018, 2019) -, seeking,
considering the Historical-Cultural Theory as a
foundation, discuss the theoretical-methodological
distances present in the documents and the significant



absence of specific guidelines for teaching Portuguese /
Mother Language in them. In this sense, this article also
undertakes to think about the possibilities and limits of
human training in language in education, promoted in
the Santa Catarina prison system, according to the
documentary guidelines, with a focus on humanization.

Keywords: Language teaching. Integral human
formation. Humanization. Deprivation of freedom.

La ensenanza de lenguas en la educacion de
jévenes y adultos en una situacién de privacion
de libertad en Santa Catarina: entre avances y
brechas

Resumen: Este articulo, ademas de presentar las
indicaciones para la ensefianza de la lengua presentes
en los documentos que orientan la Educacion de Jovenes
y Adultos en situacién de privacion de libertad en el
Estado de Santa Catarina - Propuesta Curricular de
Santa Catarina (2014); El Plan Estatal de Educacién en
Prisiones 2016-2026: Educacién, Prisiéon y Libertad,
Didlogos Posibles (2017) y el Proyecto Politico-
Pedagdgico - CEJA Centro Floriandpolis (2018, 2019) -
busca, considerando la Teoria Histérico-Cultural como
fundamento, discutir las distancias tedrico-
metodoldgicas presentes en los documentos y Ila
significativa ausencia de pautas especificas para la
ensefianza del portugués / Lengua materna en ellos. En
este sentido, este articulo también se compromete a
reflexionar sobre las posibilidades y limites de la
formacion humana integral en el lenguaje en la
educacién, promovida en el sistema penitenciario de
Santa Catarina, de acuerdo con las directrices
documentales, con un enfoque de humanizacion.

Palabras clave: Enseflanza de idiomas. Formacion
humana integral. Humanizacién. Quitacién de Ia

libertad.
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Partindo do pressuposto de que a educagdo é um processo sistematizado que
primaria pela transformag¢do! e pela humanizacdo dos individuos por meio da acao
sistematica e organizada com vistas a apropriacdo do saber elaborado por esses
individuos, esse processo, teoricamente, deve estar voltado a objetivos comuns?2 nos

espacos educacionais fora e dentro dos presidios.

Assim, para que o processo educativo, dentro dos espacos de privacdo de
liberdade, seja efetivo no quesito de transformacdo dos sujeitos, Onofre (2008) afirma
que a escola deveria converter-se em uma instituicdo que cumpre a tarefa de oferecer

possibilidades quanto ao resgate da liberdade desses sujeitos.

Neste sentido, o papel da escola dentro dos espacgos de privacdo de liberdade é
central para uma efetiva transformagdo. Onofre (2011, p. 111) orienta que, para além
dos limites impostos nesses espacos, o professor deve ter presente “.. que o elemento
fundamental da eficacia de seu papel reside no processo de resgate da liberdade e a
escola é uma das instituicoes que melhor cumpre a tarefa de oferecer possibilidades que
libertam e unem, ao mesmo tempo”. De acordo a autora, refletir sobre o papel da escola
como agente de libertacdo e humanizacao do homem “... é um desafio aos educadores
que lutam pelo respeito aos direitos humanos, independente do espaco em que as

pessoas estejam inseridas” (Onofre, 2011, p. 115).

A luz dessas premissas, o presente artigo busca discutir, a partir das analises
elaboradas em Narciso (2019), os distanciamentos tedrico-metodolégicos presentes nos
documentos que orientam esses espacgos, a partir das orientagdes presentes na Proposta
Curricular de Santa Catarina (2014), sendo eles: o Plano estadual de educacdo em
prisdes 2016-2026: educacao, prisdo e liberdade, didlogos possiveis (2017) e o Projeto
Politico-Pedagdgico - CEJA Centro Floriandpolis (2018, 2019).

Busca-se, também, refletir sobre a auséncia significativa de orientagdes

especificas para o ensino de Lingua Portuguesa/Materna nos documentos e pensar

1 Longe de pensar a educagdo como responsavel pela reabilitagdo dos sujeitos em sociedade, devemos
pensar que esse processo também se da através do gozo de todos os direitos do sujeito humano como:
saude, lazer e seguranca (Ireland, 2012).

2 E importante registar que ter como objetivo a apropriacio do saber elaborado em todas as modalidades
de ensino nio significa ignorar ou minimizar as especificidades que lhes sio proprias.
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sobre as possibilidades e os limites de uma formacdo em linguagem na educacao,
promovida no sistema prisional catarinense, de acordo com os encaminhamentos

documentais, que tenha como enfoque a humanizagao.

Para tal, este artigo é dividido em trés partes: i) Introdu¢do, em que sao
apresentadas, de forma concisa, objetivos da pesquisa, assim como a revisio da
literatura, justificativa e sua relevancia; ii) secdo de Desenvolvimento: destacamos as
andlises elaboradas acerca das orientacdes tedrico-metodolégicas presentes nos
documentos e iii) Considerag¢des finais: refletimos a respeito dos distanciamentos
tedrico-metodolégicos observados e necessidade de pensar as limitagdes e insuficiéncias

apresentadas nos objetos de andlise.

2 Desenvolvimento

A luz da premissa que a educagdo possui como papel fundamental na conquista
de um processo educativo que contribua para a omnilateralidade’ do homem, Ferreira
Jr. & Bittar (2008) afirmam, a partir da concep¢ao marxista de sociedade, de mundo e,
consequentemente, de educac¢do, que esse papel esta estritamente ligado as relacdes

sociais estabelecidas historicamente pelos homens.

A discussdo acerca da formacdo humana integral ou da omnilateralidade dos
sujeitos é trazida, no campo da educacgdo linguistica do Estado, pela Proposta Curricular
- PCSC (2014), que possui como pressuposto tedrico principal a Teoria Histérico-
Cultural. O documento, compreende, assim, “... o conhecimento como artefato humano
produto e produtor da cultura, constitutivo das relacdes entre os sujeitos, deles com o

«

mundo e com a natureza. ” e busca converter os espacos educativos “.. em lécus de

3 Trata-se, pois, de uma proposta educacional radicalmente humanista. Assim sendo, ... tanto o corpo como
a espiritualidade do homem tém que se desenvolver de forma harmoniosa e concomitante, ou seja, o
homem ndo é apenas materialidade corporal ou, muito menos, se reduz somente a subjetividade adstrita,
por exemplo, a uma visdo teleolégica do mundo circundante. Para o marxismo, a omnilateralidade
somente pode se realizar no dmbito de uma sociedade autorregulada do ponto de vista da produgao,
organizacdo e distribuicdo dos objetos necessarios para garantir a base material e espiritual do homem.
Portanto, a realizacdo do homem omnilateral depende da existéncia, em iguais condi¢des, do tempo livre
necessario para o pleno desenvolvimento das suas potencialidades fisicas e mentais. (Ferreira Jr. E Bittar,
2008, 645)
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socializacao de saberes, de estudo organizado dos acontecimentos, de iniciagdo a

pesquisa e de incentivo a leitura cientifica do mundo” (Santa Catarina, 2014, p. 26).

Segundo Garcia (2018, p. 50), a PCSC, que também orienta a educacdo de lingua
em espacos de privacao de liberdade, reconhece que

“.. a categoria trabalho é fundante para o desenvolvimento e consequente rompimento com o

senso comum, apontando, ainda, que a Rede de Ensino por ele regida deve romper com a

formacdo unilateral, possibilitando o desenvolvimento das diferentes potencialidades dos
sujeitos”.

A reflexdao sobre o trabalho educativo, conforme afirmam Ferreira Jr. e Bittar
(2008), com vistas a omnilateralidade humana, esta estritamente ligada ao pensar sobre
o movimento histérico das relacdes entre trabalho, realidades socioeconomicas e luta de
classes, buscando, para além da dominacdo das relagdes sociais pelo capital, “.. a
superacdao das condi¢cdes que mutilavam e impediam a plena formag¢do do homem”
(Ferreira Jr. & Bittar, 2008, p. 638). Assim, conforme afirma Saviani (1984, p. 01), “... a
educacdo é um fendomeno proprio dos seres humanos ... ela é, ao mesmo tempo, uma
exigéncia de e para o processo de trabalho, bem como é, ela préopria, um processo de

trabalho”.

Destacamos aqui que este documento sofreu sua ultima atualizagdo em 2019,
visto que, apés a publicagdo da Base Nacional Comum Curricular, a implementagdo de
suas orientacdes deveria ser feita em todos os Estados. Em Santa Catarina, a nova
proposta € intitulada Curriculo Base da Educacio Infantil e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense e, mantém até certo ponto, a fundamentagdo tedrico-filoséfica*

eleita e sustentada nas ultimas décadas no estado de Santa Catarina.

Em relacdo as indicacbes para a Educacdo Linguistica, a proposta o faz
ancorando-se, ainda, na Teoria Historico Cultural e traz, também, as teorias de Géneros

do Discurso e do Letramento para trabalhar tais indicacdes metodologicas.

4#Nao trataremos, neste artigo, das atualiza¢des realizadas, visto que, para uma andlise especifica do
documento, requer-se um estudo aprofundado das novas orientacdes metodoldgicas. Assim, para nao
tomarmos as orientacdes de maneira superficial, deixaremos de lado essa discussdo, apenas
momentaneamente.

D)>R R
Pesquisa e Ensino, Barreiras (BA), Brasil _,D@g)q “j [ 2:)@

22

=~



Ha, na PCSC (2014), uma orientacdo geral para o ensino voltado a EJA em todas
as areas de conhecimentos; porém, o documento ndo abre um espaco especifico para
tratar da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos e, também, ndo o faz em relacdo a
educacdo nos espacos de privacdo de liberdade>. Ja na versdao publicada em 2019, o
documento conta com orientagdes para o EJA, apontando a Atividade Orientadora de
Ensino como possibilidade de organizacdo pedagdgica, e deixa claro que nao trata de
fazer orientacdes para o ensino em espacos de privacdo de liberdade, pois este possui

outras especificidades que devem ser discutidas separadamente.

Neste momento, é de grande importancia destacar o quao problematico é os
espacos de educacdo em privacdo de liberdade serem deixados de lado no processo de
atualizacdo dos documentos orientadores do ensino no Estado de Santa Catarina. Isso
porque, para além de corroborar com a invisibilidade dos sujeitos privados de liberdade,
que, em sua maioria, ja estdo privados de direitos fundamentais garantidos pela
Constituicao, reforca a invisibilidade dos profissionais que trabalham nesses espacos e

dedicam-se, garantindo uma continuidade do processo educativo dessas pessoas.

Conforme postula Julido (2013), Borges Fagundes e Thiesen (2021), por mais que
haja um avancgo significativo em relagdo as politicas publicas para essa parcela da
populagcdo, o campo ainda carece de avangos normativos, principalmente em relacao a
consolidagdo de diretrizes tanto nacional quanto estadual. Ainda, segundo o autor, o
acesso a educacdo nos espacgos de privacdo de liberdade beira ao improviso, pois, na
maioria dos casos, ndo ha sequer um projeto educacional desenvolvido, assim como a
atuacdo se d4, nesses casos, sem suporte teérico-metodolégico, sem material didatico ou

qualquer tipo de atenc¢do administrativa para um efetivo avango.

Seguindo a mesma orientacao teorico-filosofica, a adaptacdo para o Plano
Estadual de Educacdo em Prisdes - PEEP/SC (2017, p. 27) traz a discussdo sobre
formacdo humana integral dos sujeitos em certa medida de maneira superficial, ao
afirmar que “a concepcao pedagoégica defendida neste PEEP/SC é de uma formacao

humana integral”. Dentro desse direcionamento, o Plano traz como seu s/ogan uma

5 Cabe ressaltar que a PCSC (2014) traz, na segdo 1.2.3 Quem sdo os sujeitos da diversidade, as
modalidades de Educacdo Especial; Educacdo Escolar Indigena; Educacdo do Campo e Educag¢ido Escolar
Quilombola. Deixando de lado a modalidade aqui estudada.
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concepcao de prisdo que educa e procura fazer uma aproximacao dessa a concepgao de

formacdo humana integral.

Conforme afirma Garcia (2018, p. 101), o documento “evoca o mundo da vida na
funcionalidade do cotidiano”. Sendo assim, ao inferir que tem-se como objetivo, com o
oferecimento da educagdo, que os sujeitos apenados possam exercer seus direitos de
cidadania, o documento provoca reducionismo da concep¢do de formacdo humana

“

integral, pois “.. suscita lidar-se com um carater passivo de sujeitos aprendizes que
usufruiriam de oportunidades sociais em lugar de apresenta-los como sujeitos ativos de

sua prépria historia...” (Garcia, 2018, p. 101).

Ainda referente aos aspectos trazidos pelo PEEP/SC (2017), o documento aborda
uma concepgao “... de prisdo que educa, [que] é muito proxima da concep¢dao de uma
educacao integral, mas que, ao mesmo tempo, seja integrada e integradora” [grifo no
original] (Santa Catarina, 2017, p. 28). Nesta perspectiva, a concepc¢ao apresentada se
distingue da concep¢ao de formacdo humana integral subjacente a Teoria Histérico-
Cultural, pois “tal concep¢do tangencia a escola como o locus privilegiado do
conhecimento, concorrendo para esvaziar o papel da instituicdo escolar por meio de
uma supervalorizacdo do cotidiano” (Heller, 2014 [1970]) como citado em Garcia (2018,

p. 102).

Neste sentido, a autora declara que:

Essa visdo de educacdo aproxima-se das pedagogias da existéncia, dos métodos da Escola Nova
que se centram em ‘[...] motivagdes e interesses da crianga [dos adultos, no caso do nosso estudo]
em desenvolver os procedimentos que a conduzam a posse dos conhecimentos capazes de
responder as suas duvidas e indagagdes.’ (Saviani, 2012 [1983], p.46).

A partir da analise dos conteudos do PEEP/SC (2017), Garcia (2018, p. 105)
conclui que é possivel observar uma concep¢ao que busca pelo produtivismo, em que

“sujeitos precisam ser educados para as demandas que o meio lhes impde”.

Acaba-se, entdo, por dar énfase a uma concep¢do de educagdo pautada no
aprender a aprender, concep¢do essa que se distancia da concepcdo de formacdo

humana integral

“«

. da Proposta Curricular prospectando esvaziamento do papel da escola, visto que ‘As
pedagogias centradas no lema ‘aprender a aprender’ sio antes de mais nada pedagogias que
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retiram da escola a tarefa de transmissdo do conhecimento objetivo, a tarefa de possibilitar aos
educandos o acesso a verdade’” (Duarte, 2011, p. 5 como citado em Garcia, 2018, p. 105).

Com relagdo as orientacdes metodolégicas para o ensino de Lingua
Portuguesa/Materna na EJA em situacdo de privacdo de liberdade, observa-se que o
PEEP/SC acaba por ndo fazé-las e orienta que se utilize a PCSC (2014) para tal
direcionamento. Neste caso, a PCSC (2014), por mais que contenha certa orientacao
para o ensino de Lingua Portuguesa/Materna, nao o faz voltada para o espago prisional

e, sim, para outras esferas escolares.

Percebe-se que o documento carece de orientacdes que considerem as
especificidades da modalidade de ensino e as realidades dos espacos de carcere do
Estado de Santa Catarina, pois orienta para uma concep¢do de EJA em espacos de
privacdo de liberdade que demande “... professores com formacao especifica, material
didatico pedagogico proprio e métodos e técnicas de ensino adequadas ao contexto
prisional” (Santa Catarina, 2017, p. 28). E fato que, os professores que lecionam nesses
espacos, que sio, em sua maioria, contratados em regime de carater temporario®,
precisam ter acesso a uma formacgao continuada especifica para a o ensino dentro das
unidades prisionais do Estado, uma vez que, “esta deve atender as especificidades da

pratica que muitas vezes a formacgao inicial ndo aborda (Nakayama, 2011, p. 123).

-

E importante salientar que o PEEP/SC possui boas referéncias bibliograficas
quanto a especificidade dessa modalidade de ensino; no entanto, o movimento de
transposicdo das orientagdes da PCSC (2014), que é feito neste documento, causa uma
sensacao de precipitacao e incompletude, pois aborda a concep¢ao de formagcdao humana
integral de forma muito breve e superficial; possui concep¢des que se distanciam da
concepc¢do de formagdo humana integral trazida pela PCSC (2014); o documento nao
trabalha de forma mais especifica os conceitos ou as orientacdes apresentadas pela
Proposta Curricular; quanto ao atendimento as diversidades, de certa forma, o
documento causa estranheza, pois faz uma orientagdo que procura atender as
especificidades e individualidades dos sujeitos, mas acaba por fazer uma generalizacao

fragil no que diz respeito as concep¢des basilares, uma vez que ndo considera as

6 O contrato dos professores, neste caso, possui validade de dois anos. Estes, passam pelo mesmo processo
seletivo que os professores da rede de ensino que lecionam em outros espacos/modalidades.
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condi¢des de trabalho e os profissionais que atuam no espago do carcere no Estado, que
sdo em maioria admitidos em carater temporario, sem formacao especifica e em meio a
selecao geral de professores. Trata-se, a nosso ver, de aspectos que impactam
negativamente no desenvolvimento de um projeto pedagégico que idealize uma

formacdao humanizada dos sujeitos.

Ja o Projeto Politico Pedagégico - PPP (2018), que orienta o ensino na Unidade
descentralizada do CEJA na Penitencidria de Florianépolis, ndo apresenta mengdes
especificas quanto a concepcdo de formacdo humana integral. Afirma, apenas, que é

“

necessario “.. tratar o conhecimento e as opg¢des que fazemos a partir de sua
constituicdo social e histérica, definindo quais os objetivos e contetidos sdo mais

significativos para o aluno ...” (Florianopolis, 2019, p. 15).

Percebe-se que ha, no PPP (2019) em causa, a presenca da concepgdo
construtivista de educacdo, corrente teorico-filoséfica distinta da concepcdao de
formacdo humana integral presente na PCSC (2014), pois o documento afirma que

«“

possui como pressuposto “.. possibilitar ao aluno o saber elaborado, socialmente
reconhecido de maneira que, ao construir em si mesmos novos conhecimentos, seja seu 9
proprio agente transformador, contribuindo expressivamente para o desenvolvimento

social ...” [grifos adicionados] (Floriandpolis, 2019, p. 14).

Acerca da distingdo entre as concepg¢des de educagdo, Marsiglia (2011) afirma
que, na concepgao construtivista, de Piaget, a ideia de verdade defendida é aquela
construida pelo proéprio individuo e a construcao do conhecimento é vista como um
processo interno e solitario, pois s0 é feita na individualidade e ndo pode ser transmitida

pelas relagdes sociais.

Assim, o pressuposto tedrico-filoséfico apresentado pelo PPP é incompativel com
a concepcao de educacao presente na PCSC (2014), visto que este se apoia na concep¢ao
construtivista de desenvolvimento humano, a qual estabelece um processo de
aprendizagem pro-adaptacdo do sujeito. Neste caso, o conhecimento é construido
individualmente, a fim de contribuir/promover uma adaptac¢do do sujeito a realidade da

qual faz parte, diferente da concepcao de formagdo humana integral, a qual busca a
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transformacdo do sujeito e, como consequéncia, da realidade que o cerca, produzida

socialmente.

Da mesma forma como o PEEP/SC (2017), o PPP em questdo nao possui uma
secdo especifica para explicitar orientacdes para o ensino de lingua, apenas o faz quando
apresenta como um de seus objetivos “preparar o aluno para utilizar os diferentes
cédigos de linguagem, para bem se comunicar e interpretar a realidade que o cerca”

(Florianépolis, 2019, p. 16).

E possivel perceber que a indicacdo pontual para o ensino de lingua, apresentada
acima, correlaciona trés concepgdes de lingua distintas. A primeira delas, no trecho “...
utilizar os diferentes codigos de linguagem...” (Floriandpolis, 2019, p. 16) assume a
lingua como um sistema fechado, que é discutida nos trabalhos de Bakhtin (2010

[1979]), a partir das dicotomias dos estudos de Saussure, como objetivismo abstrato.

Assim, no objetivismo abstrato:

... 0 sistema linguistico ... é completamente independente de todo ato de criacdo individual, de toda
intengdo ou designio. ... ndo se poderia falar de uma criacio refletida da lingua pelo sujeito falante.
A lingua opde-se ao individuo enquanto norma indestrutivel, peremptoéria, que o individuo s6
pode aceitar como tal.

0 individuo recebe da comunidade linguistica um sistema ja constituido, e qualquer mudanca no
interior deste sistema ultrapassa os limites de sua consciéncia individual. (Bakhtin, 2010 [1979],
p. 78-79)

“

A segunda concep¢do que o fragmento apresenta, em para bem se
comunicar...” (Floriandépolis, 2019, p. 16) concebe a lingua como expressio do
pensamento, que é apresentada por Bakhtin como subjetivismo individualista/idealista.
Neste caso, “a linguagem é uma capacidade humana que permite as pessoas
representarem o mundo para si e para as outras pessoas, através de uma semiose
especifica que é, sem divida nenhuma, heranca da espécie” (Salomao, 2003, p. 184), com
énfase na comunicacdo de conteido mental. Para Weedwood (2002, p. 149),

subjetivismo idealista “é a percep¢ao da lingua como uma ‘atividade mental’, em que o

psiquismo individual constitui a fonte da lingua”.

z

Acerca do subjetivismo idealista, ainda, o autor afirma que tal concepg¢ao “... s6

leva em consideracdo a fala. Mas ele também considera o ato de fala como individual e é
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por isso que tenta explica-lo a partir das condi¢des da vida psiquica individual do sujeito

falante” (Bakhtin, 2010 [1979], p. 111).

A terceira concep¢do apresentada, apresentada no trecho “.. interpretar a
realidade que o cerca” (Florianépolis, 2019, p. 16), assume a lingua como instrumento
para a interpretacdo da realidade, para as relagdes humanas. Neste caso, a lingua é

tomada em absoluta correlagdo as estruturas sociais.

Conforme afirma Geraldi (2003, p. 78):

Lingua, para mim, é o produto de um trabalho social e histérico de uma comunidade. E uma
sistematizacdo sempre em aberto. .. E o produto de um trabalho do qual ela mesma é
instrumento. Resumidamente, a lingua enquanto esse produto de trabalho social, enquanto
fendmeno sociolédgico e historico, estd sempre sendo retomada pela comunidade de falantes. E ao
retomar, retoma aquilo que estd estabilizado e que se desestabiliza na concretude do discurso,
nos processos interativos de uso dessa lingua. ... E instrumento e produto do trabalho ao mesmo
tempo.”

A concepc¢do, da forma como esta posta na orientagdo documental em causa, ndo
deixa ver uma ideia de promog¢ao da lingua como agao politica. Conforme afirma Britto
(2003, p. 113) acerca da leitura como interpretacdo da realidade:

A dimensio ética da leitura, que, para Benedito Nunes, representa a possibilidade “de descoberta

e de renovacdo de nossa experiéncia intelectual e moral, de adestramento reflexivo, de um

exercicio de conhecimento de mundo, de nés mesmos e dos outros” (Nunes, 1996, p. 3, grifo

nosso), nao é compativel com esta légica de mercado e de embotamento intelectual. ... trata-se de
um tipo de leitura que se estabeleceu na sociedade capitalista como uma necessidade pragmatica:

“alfabetiza-se o individuo para que ele seja mais produtivo ao sistema” (e produtivo aqui pode

significa tanto a capacidade de seguir adequadamente instrugdes de trabalho, quanto de consumir
os produtos de mercado e de reproduzir os valores de classe dominante).

Assim, da forma como sdo postas nos objetivos do PPP (2019), as concepg¢des de
lingua apresentadas sdo incompativeis, de certo modo, com a que esta presente na PCSC
(2014). Sendo assim, ndo ha coeréncia no objetivo proposto, do ponto de vista da
concep¢do de lingua que deveria amparar o trabalho do professor. A remissdo aqui
apresentada, e a Unica identificada no documento, é vaga e contraditéria, pois relaciona
trés concepgdes de lingua distintas e incompativeis, ou seja, ndo cumpre sua fung¢ao
minima de orientacdo do trabalho docente e, para além disso, o professor, neste caso,
devera ter conhecimento prévio das concepg¢des para que possa posicionar-se com

coeréncia a partir da identificacio do real objetivo do PPP. Caso contrario, podera
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interpretar a concep¢do de lingua da maneira que melhor for conveniente para ele, a

partir de suas convicgdes pessoais, e ndo de um projeto formativo compartilhado.

E possivel perceber também que a elaboragio do documento nio segue
efetivamente as orientacdes nacionais da Proposta Curricular para o Segundo Segmento
do Ensino Fundamental da Fducacdo de Jovens e Adultos (2002), que orienta para a
elaboracdo de um PPP que ndo trate essa modalidade de ensino apenas como uma
“inquilina” do espac¢o escolar, mas que tome o EJA como uma parte que compde esse

espaco e que deve ser também inserido no projeto da escola (Brasil, 2002).

Ademais, o PPP (2019) ndo possui efetivamente uma se¢do para tratar das
orientagcdes metodoldgicas para o ensino de jovens e adultos em situagdo de privagdo de
liberdade. O documento, elaborado de forma bastante simplificada, ndao aborda em
momento algum as orientacdes ou reflexdes trazidas pelo Plano Estadual de Educacgao
em Prisdes (2017) e, da mesma forma como o PEEP/SC (2017), faz um movimento de

transposicdo das orientacdes da PCSC (2014) de modo superficial e apressada.

De maneira geral, é possivel identificar que o Projeto Politico-Pedagogico em
questdo é um documento antigo e que ndo passou por um processo efetivo de
atualizacdo, mostrando, assim, que a pratica de rediscussdo do curriculo ndo esta em
consonancia com as orientagdes que o préprio documento traz, quando afirma que “o
projeto politico-pedagégico é uma construcdo coletiva na qual ‘o texto estara sempre em

processo de aprimoramento ...

2019, p. 44).

(Edler, 2004, p.157 como citado em Florianépolis,

E importante deixar claro que, inicialmente, o documento com o qual
trabalhamos foi o de 2018. Porém, em contato com a secretaria da escola, a mesma
forneceu a versao “atualizada” do documento. Utiliza-se as aspas, neste caso, pois o
documento nao esta efetivamente atualizado. Percebe-se que ha a atualizacao do ano de
referéncia, porém pouquissimas alteracdes foram identificadas no decorrer das paginas.
Sendo assim, inferimos que tal documento talvez ndo tenha um status de documentacao
pedagogica central para organizagdo do trabalho educativo. Se tal inferéncia for
verdadeira, estamos diante de um paradoxo: a atualiza¢do ndo é realizada porque o

documento ndo se converte numa ferramenta central de orientacdo e organizacdo do
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trabalho educativo dos professores da escola localizada no centro e dos professores das
outras escolas vinculadas, dentre elas, a escola da penitenciaria de Floriandpolis; ou o
fato de ser um documento pro forme nao al¢a o PPP em tela a um papel mais central no

cotidiano das unidades de ensino.

Conclui-se que, o PPP, elaborado para atender a todas as unidades
descentralizadas do CEJA, possui, pelo menos em partes, corrente teorico-filosofica
distinta da concepcdo de formacdo humana integral presente na PCSC (2014); nao
possui um tratamento sobre a especificidade implicada no ensino de Lingua
Portuguesa/Materna, apenas o faz quando apresenta como um de seus objetivos gerais;
o documento ndo segue as orientagdes nacionais para a elaboracao do PPP, pois, de certo
modo, trata as modalidades de ensino diferentes da “padrdao”, como inquilinas do espaco
escolar; ndo possui uma sec¢do para tratar das orienta¢cdes metodoldgicas para o ensino
de jovens e adultos em situacdo de privacao de liberdade; e ndo aborda as orientacdes

ou reflexdes trazidas pelo Plano Estadual de Educacao em Prisoes (2017).

3 Consideragdes finais

Este artigo abordou como tema o ensino de Lingua Portuguesa/Materna na
educacdo formal em espacos de privacao de liberdade do Estado de Santa Catarina e a
partir do estudo bibliografico e das concepg¢des tedrico-metodolégicas presentes nos
documentos que orientam a educacdo nesses espagos, analisamos as indicagdes para o
ensino de lingua e a convergéncia ou ndo das orientagcdes com a concepg¢ao de formacado

humana integral presente na Proposta Curricular de Santa Catarina.

Observamos, no decorrer da andlise, que os documentos que orientam a
educacao nos espacos de carcere do Estado possuem boas referéncias bibliograficas
quanto a especificidade da modalidade educacional estudada. Além disso, os
documentos, de maneira geral, se propdem a fazer um movimento de assuncdo das
orientagdes da PCSC (2014), em busca de uma formagao humana integral, e, em especial
o PEEP/SC, buscam tracar um plano de acdo que parece se preocupar com as realidades

dos espacos de carcere do Estado.
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Constatamos que, no processo de buscar convergir com as orienta¢des da
Proposta, os documentos que mais se aproximam do ambiente carcerario possuem
grande mistura de pressupostos tedrico-filoséficos, causando um distanciamento da

concepcao de formacdo humana integraltrazida pela PCSC.

Os documentos - PEEP e PPP - fazem um direcionamento para o atendimento as
diversidades, pois orientam para um trabalho que considere as especificidades e as
individualidades dos sujeitos, entretanto, acabam por fazer generalizacdo em pontos em
que a especificidade é notéria, ao nao considerem, por exemplo, efetivamente as
condi¢des de trabalho, os profissionais que atuam no espa¢o do carcere no Estado e,
sobretudo, as caracteristicas dos sujeitos ali presentes, resultando em orientacées pouco

precisas.

Buscamos evidenciar que ha certa auséncia quanto ao tratamento especifico das
orientagdes para o ensino de Lingua Portuguesa/Materna neles. Observamos que sdo
escassos e, mesmo quando presentes, sdo frageis teodrico-epistemologicamente, nos
documentos - além das orientacdes da PCSC e do vago direcionamento do PPP -,

encaminhamentos especificos para os professores acerca do trabalho com linguagem.

Quanto aos direcionamentos trazidos pela PCSC (2014) para a educacdo de
jovens e adultos, a orientagdo é feita de maneira ampla no documento, abarcando todas
as modalidades de ensino, sem a abertura de um espaco especifico para tratar da EJA e,

por consequéncia, dela em funcionamento em espacgos de privacdo de liberdade.

Reiteramos, neste momento, o quao problematico é, do ponto de vista do
processo educativo enderecado a essa parcela da populagdo, ndo haver uma indicacao
especifica para os profissionais quanto ao trabalho com linguagem, abarcando as
particularidades desse universo e oferecendo orientagdes para um ensino que contribua
para a humaniza¢do dos sujeitos. Dentro da perspectiva de educacdo no espaco de
privacdo de liberdade, deve-se buscar a elaboracdo de uma proposta curricular que

«“

considere a heterogeneidade desse espaco, procurando expandir o conceito de
curriculo, abandonando a perspectiva tradicional para a qual, o curriculo assume seu
carater técnico, mecanico .. [garantindo] formas de organizacdo necessarias ao

enquadramento das massas ...” (Alvisi; Pacheco; Zan, 2011, p. 41).
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Cabe ainda uma importante ressalva para a necessidade de fazé-lo mantendo a
coeréncia com o fundamento tedrico-filoséfico eleito e sustentado nas ultimas décadas
no estado de Santa Catarina: a Teoria Histérico-Cultural em sua vinculacdo ao
materialismo histérico. Isso significa evitar o alinhamento aos ditames pragmaticos,
incluindo-se os da ordem do tecnicismo e do escolanovismo, quanto os da ordem do
multiculturalismo, os quais, em busca de reconhecer tais especificidades, retira dos
sujeitos sua caracteristica mais central: relacdo indissocidvel e dialética entre

singularidade-particularidade-genericidade’.

A educacgdo orientada para a humanizagdo ndo se da apenas no fazer docente que
procura se preocupar com as caracteristicas individuais e sociais dos alunos. E, para
além, comprometer-se com:

. 0 desenvolvimento das capacidades mentais e da subjetividade dos alunos através da
assimilacdo consciente e ativa dos contetdos, em cujo processo se leva em conta os motivos dos

alunos. O ensino é meio pelo qual os alunos se apropriam das capacidades humanas formadas
historicamente e objetivadas na cultura material e espiritual. (Libaneo, 2002, p. 06).

Sendo assim, deve-se pensar sobre o desenvolvimento das atividades educativas
em todos os espacgos escolares e, especialmente, nos espacos de privacdo de liberdade
tendo clareza da orientagdo quanto ao projeto formativo assumido coletivamente, ou
seja, se essas atividades estdo sendo desenvolvidas para uma efetiva possibilidade de
liberdade e, consequente, humanizacio dos homens ou para mera
domesticacdo/alienacdo (Onofre, 2011). Ou por outra, a atua¢do dos profissionais
envolvidos direta e indiretamente nesses projetos educacionais tem se orientado a
manutencao ou a transformacao da ordem vigente? Se a transformacao, as ac¢des

educativas do modo como concebidas e levadas a efeito permitem de fato a superacdo da

mera adaptacdo humana? Se a manutencao, tal alinhamento é deliberado ou ‘ingénuo’?

Diante da nossa atual politica de desmonte da educa¢do e em meio as crises que
nosso pais vem enfrentando, juntamente com avango politico e ideoldégico dos ideais da
direita e do obscurantismo beligerante (Duarte, 2018, p. 139), devemos (re)pensar a

significacdo da educacdo em favor de uma sociedade que oferte o acesso igualitario de

7 Ainda cabem estudos nessa dire¢do no campo do Ensino de Jovens e Adultos.
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condi¢des mais efetivas para um desenvolvimento humano integral e que proporcione o

pensamento critico e a consciéncia de classe desses sujeitos.
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