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Foregrounds e Educacgao Financeira
Escolar de estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos

Resumo: O presente estudo é um ensaio tedrico que tem
como objetivo discutir a ideia de foreground proposta
pela Educacdo Matematica Critica e sua relagdo com a
Educacao Financeira Escolar de estudantes da Educacao
de Jovens e Adultos. Para tanto, considerando os
fundamentos politicos e sociais da Educacdo Matematica
Critica para uma formac¢do cidada, é realizado um
didlogo que agrega as ideias de Paulo Freire, Ole
Skovsmose, Zygmunt Bauman e Anténio Damasio.
Concordamos com a abordagem dos autores sobre as
emocoOes estarem ligadas ao processo de tomada de
decisdes financeiras. Entretanto, a partir de uma
educacdo escolar critica é possivel que os estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos reinterpretem suas
experiéncias e seu contexto de vida para modificar seus
foregrounds. Desta forma, compreendemos que a
formacdo de amplos foregrounds esta associada a um
trabalho pedagoégico que potencializa as interpretacoes
dos sujeitos em relacdo as suas experiéncias.

Palavras-chave: Foregrounds. Educacdo de jovens e
adultos. Educacao financeira escolar. Educacdo
matematica critica.

Foregrounds and School Financial Education of
Youth and Adult Education students

Abstract: The present study is a theoretical essay that
aims to discuss the idea of foreground proposed by
Critical Mathematics Education and its relationship with
the School Financial Education of Youth and Adult
Education students. Therefore, considering the political
and social foundations of Critical Mathematics
Education for a citizen formation, a dialogue is carried
out that aggregates the ideas of Paulo Freire, Ole
Skovsmose, Zygmunt Bauman and Anténio Damasio. We
agree with the authors' approach on emotions being
linked to the financial decision-making process.
However, from a critical school education, it is possible
for students of Youth and Adult Education to reinterpret
their experiences and their life context to modify their
foregrounds. Thus, we understand that the formation of
broad foregrounds is associated with a pedagogical



work that enhances the subjects’ interpretations in
relation to their experiences.

Keywords: Foregrounds. Youth and adult education.
School financial education. Critical mathematics
education.

Foregrounds y Educacion Financiera Escolar
para estudiantes de educacion para jovenes y
adultos

Resumen: El presente estudio es un ensayo teérico que
tiene como objetivo discutir la idea de foreground que
propone la Educacion Matematica Critica y su relacion
con la Educacion Financiera Escolar de los estudiantes
de Educacion Juvenil y de Adultos. Por tanto,
considerando los fundamentos politicos y sociales de la
Educacion Matematica Critica para la formacion
ciudadana, se lleva a cabo un didlogo que agrega las
ideas de Paulo Freire, Ole Skovsmose, Zygmunt Bauman
y Antoénio Damasio. Estamos de acuerdo con el enfoque
de los autores sobre la vinculacion de las emociones con
el proceso de toma de decisiones financieras. Sin
embargo, desde una educacion escolar critica, es posible
que los estudiantes de Educacion de Jévenes y Adultos
reinterpreten sus experiencias y su contexto de vida
para modificar sus foregrounds. De esta manera,
entendemos que la formacién de amplios foregrounds
se asocia a un trabajo pedagodgico que potencia las
interpretaciones de los sujetos en relacion a sus
vivencias.

Palabras clave: Foregrounds. Educacion de jovenes y
adultos. Educaciéon financiera escolar. Educacion
matematica critica.

1 Introducio

O presente texto faz parte de reflexdes tedricas iniciais de um estudo de
doutorado! que tem como principal objetivo discutir sobre os foregrounds de

estudantes da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) frente aos seus anseios financeiros,

10 estudo para tese é financiado pela CAPES e est4 sendo desenvolvido no Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo Matematica e Tecnolédgica do Centro de Educacao da Universidade Federal de Pernambuco e
tem previsdo de conclusdo em 2024.
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integrados com a perspectiva de uma Educac¢do Financeira Escolar (EFE). Skovsmose
(2014) refere-se ao foreground como sendo a forma de uma pessoa visualizar o futuro,
de modo que inclua seus desejos, sonhos, expectativas, dentre outros sentimentos. Além
desse aspecto subjetivo, o foreground sofre influéncias socioculturais, sendo construido
a partir das oportunidades que as condi¢bes sociais, politicas, econdmicas e culturais
proporcionam a um individuo. Dessa maneira, os foregrounds se referem as
perspectivas futuras de um individuo, enquanto os backgrounds estao relacionados com

as suas experiéncias ja vividas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96 (Brasil, 1996)
estabelece a EJA na Educagao Basica como uma modalidade de ensino que deve garantir
acesso educacional como um direito para jovens, adultos e idosos que nao concluiram
seus estudos em idade regular. Normatizar o ensino da EJA é um passo importante no
processo de desenvolvimento de politicas publicas especificas para esse publico, uma

vez que esse grupo possui caracteristicas proprias.

Sao diversos os fatores que levam esses sujeitos com escolarizacdo basica
incompleta ou nao realizada a procurar pela modalidade da EJA, perpassando por 3
diversas situacdes, como destaca o Grafico 1 que segue, extraido dos estudos de Ajala

(2011).

Retorno escolar na modalidade EjA
30
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PO DJ NE MDE DRP outro nao
respondeu

® Ensino fundamental Ensino Médio

Legenda:

PO (pais obrigam),

DJ (determinacgdojudicial),

NE (necessidade de estudo),

MDE (mal desempenho escolar),

DRP (dificuldade de relacionamento com o professor).

Grafico 1 - Motivos de retorno escolar na modalidade da EJA
Fonte: Ajala (2011, p. 34)

D)R@ <Gy
Pesquisa e Ensino, Barreiras (BA), Brasil _,:))@3) \C_)Jﬂj [E) O
v. 2,e202116, p. 1-20, 2021
22
=4



Observando o Grafico 1, percebemos que o principal motivo que leva os
estudantes a retornar para a escola na modalidade da EJA é a necessidade de estudo. Em
relacdo aos motivos que os levam a abandonar o ensino regular, Ajala (2011) destaca
que no Ensino Fundamental a necessidade de trabalhar fora, a falta de renda familiar e
ajudar nas tarefas domésticas sdo os principais fatores que colaboram para o abandono
escolar, enquanto que no Ensino Médio a necessidade de trabalhar fora é o maior

causador de evasao.

Fatores como os levantados nos estudos de Ajala (2011) nos levam a refletir
sobre o importante acesso a um ensino regular, pois parece haver uma relacao entre o
principal motivo de retorno a escola (necessidade de estudo) com uma projecao de
melhoria de vida através do estudo, ou seja, uma possivel alteracdo de foreground em

relacdo a atual condicdo dos sujeitos.

Ao procurar pelo ensino regular, esses sujeitos buscam, principalmente, por
melhor recolocacao social e profissional e precisam encontrar uma escola preparada
para atender seus anseios e demandas. Paulo Freire (1987), no livro Pedagogia do
Oprimido nos convida para que possamos refletir sobre o lugar social em que grupos de
pessoas sdo postos, em particular, o publico da EJA (sujeitos do estudo), entretanto, por
mais que busquemos a inclusdo e a equalizacdo desses sujeitos ou nos proponhamos a
empatia, ndo temos dimensdo das lutas individuais construidas a partir de seus
backgrounds. Para tanto, concordamos com Freire (1987), que s6 os oprimidos
(estudantes da EJA, no caso desse estudo) conseguem entender por completo a situacdo
educacional vulneravel na qual se encontram, apenas eles compreendem a real
necessidade de uma educacgao libertadora e de um retorno escolar. Assim sendo, a escola
precisa assegurar a esses estudantes uma educacgao critica, que os leve a refletir e que

contribua para alterar os seus foregrounds.

Diante disso, vale destacar a importincia de estudos no que se refere a
compreensao de financas destas pessoas, uma vez que, em seu cotidiano ja sao
consumidores ativos de produtos e servicos, com todas as conseqiiéncias que isto pode

gerar. Assim sendo, essas caracteristicas criam a necessidade de uma formacao
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diferenciada no ensino regular, de modo que lhes sejam dadas possibilidades para o

desenvolvimento de posturas criticas frente as suas decisoes financeiras.

Concernente ao exposto, adotamos como possibilidade de educagdo critica as
discussdes da Educacdo Matemadtica Critica (EMC), na qual Skovsmose (2014)
desenvolveu estudos preocupados com os aspectos politicos e sociais da Matematica
escolar. Para tanto, é importante frisar que a EMC é discutida pelo tedrico a partir de
uma diversidade de inquietag¢des, assim chamadas por ele, porém, nosso estudo faz uso

dos foregrounds como recorte de sua teoria.

A Educacdo Financeira (EF) faz parte de discussdes inseridas oficialmente na
sociedade hd uma década, apés a promulgacdo do extinto? Decreto Federal n®
7.397/2010, que cria a Estratégia Nacional de Educa¢do Financeira (ENEF, 2010) a
partir das orientacdes da Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE, 2005) para os paises membros3. Essas orientacdes passaram a fazer parte dos
processos de ensino e aprendizagem com maior visibilidade apds a publicagdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018, documento no qual a EF é considerada

tema transversal, contemporaneo e integrador.

E preciso considerar a importincia das acdes adotadas pelo Brasil quanto & sua
relacilo com a OCDE, mesmo diante das inUimeras dificuldades e desmontes
governamentais enfrentados nos dltimos anos, pois, para se tornar pais membro o Brasil
se vé obrigado a aderir a diferentes politicas de desenvolvimento, inclusive educacional,
uma vez que a OCDE, apesar de ser direcionada para a¢des econémicas, também realiza
investigacdes relacionadas a Educacdo nos paises. Atualmente, o Brasil participa da

OCDE como parceiro-chave.

A EF é uma tematica transversal, ou seja, ela perpassa por todas as areas do
conhecimento escolar, entretanto, debrugamo-nos com maior enfoque na tematica em
aulas de Matematica, porém, sem desconsiderar o seu carater multidisciplinar, uma vez

que, considerando o potencial critico reflexivo que empregamos nela, temos uma

2 Substituido pelo Decreto n2? 10.393 de 09 de junho de 2020.
3 0 Brasil ndo participa como membro, mas como parceiro-chave.
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perspectiva ampla de EFE que aborda conteiidos com o multiplo olhar das diversas

areas do conhecimento escolar.

Contudo, conjecturamos que em um publico heterogéneo e plural, como o
encontrado em turmas da EJA, encontramos foregrounds distintos em relagdo as suas
percepcdes e aspiragdes financeiras e, assim sendo, reforgcamos a importancia de

conhecermos os foregrounds para mobilizarmos reflexdes a respeito da EFE.

Diante disso, esse ensaio tem como objetivo discutir teoricamente a ideia de
foreground proposta pela Educacdo Matematica Critica e sua relacdo com a Educacao
Financeira Escolar de estudantes da Educac¢do Jovens e Adultos. Para tanto, realizamos
um didlogo agregando as ideias de Paulo Freire (1987), Ole Skovsmose (2014), Zygmunt
Bauman (2008) e Antdnio Damasio (1994). A tessitura desse didlogo é apresentada em

seguida a partir de discussdes envolvendo foreground e Educagdo Matematica Critica.

2 Foreground e Educagdo Matematica Critica

A Matematica deve ser explorada e vivenciada de diversas maneiras na sala de
aula e concordamos com Skovsmose (2014) quando ele destaca a importancia de

considera-la também em um aspecto de responsabilidade social.

Com base na responsabilidade social destacada por Skovsmose (2014),
sugerimos que é preciso distinguir trés agentes conectados com esse aspecto: I) a escola,
que tem como funcgdo social a garantia de oportunidades e iguais condi¢des de educacao
formal; II) o professor, que esta ligado diretamente a func¢ao de conduzir uma formacao
emancipatéria, agregando para o aprendiz a constru¢do de conhecimentos criticos,
especialmente, em Matemadtica; III) o estudante, que a partir de sua formacdo escolar
critica tem a possibilidade de agregar seus conhecimentos em prol da comunidade em

que vive, além de sua vida pessoal.

Esses trés agentes sdo condutores protagonistas no processo de sobrepor na
Matematica “inclusive uma possivel concepcdo de educacdo matematica para a
cidadania” (Skovsmose, 2014, p. 12). O teorico discorre sobre uma EMC em uma 6ptica

que considera aspectos politicos, culturais, econdmicos e sociais, na medida em que os
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sujeitos estao inseridos e vivenciam diariamente situagdes que perpassam por essas
dimensdes. Assim sendo, é preciso considera-las em sua formagdo, para que as
influéncias dessas dimensodes sejam minimizadas, de modo que os sujeitos se tornem

responsaveis por suas decisdes frente as suas préprias reflexoes.

Skovsmose (2018) define que foreground pode ser constituido de a¢des que
direcionam o estudante para um horizonte de possibilidades. Entretanto, ele destaca que
ndo podemos visualizar essas possibilidades como fend6menos positivos, uma vez que
“um foreground também é estruturado por obstaculos e auséncia de possibilidades...
Neste sentido, os foregrounds sdo estruturados, tanto em termos de possibilidades como

de impossibilidades, por esperancas e aspira¢des, bem como por medos e aversodes”

(Skovsmose, 2018, p. 767).

Ainda, o tedrico complementa dizendo que estudantes que passaram por
experiéncias escolares negativas criam perspectivas de vida limitantes, de modo que
“qualquer coisa que pressuponha conhecimento escolar tende a desaparecer de seus
foregrounds” (Skovsmose, 2018, p. 772). Ou seja, podemos considerar que estudantes
que possuem traumas no decorrer do seu processo educacional ndo conseguem
movimentar seus foregrounds associando-os com conhecimentos escolares. Entretanto,
o autor afirma que ao experimentar uma nova aprendizagem de sucesso, o estudante

reconstroi um foreground antes destruido por experiéncias nao exitosas.

Segundo o Skovsmose et al (2012, p. 236), o estudante, a0 movimentar seus
foregrounds, principalmente associados ao conhecimento escolar, situa-se em uma
posicdo de fronteira, “que se refere a uma posi¢cdo de onde o individuo pode ver suas

atuais condicdes de vida em relagdo a outras possibilidades de vida”.

Ao posicionar-se em uma fronteira, a partir de uma construcao de conhecimentos
escolares em uma perspectiva critica, segundo os autores, o estudante amplia a sua visao
de mundo e percebe outros mundos além do seu, ou seja, ele consegue compreender as
diferencgas sociais, culturais e politicas e as marcas construidas em sua vida por uma
cultura dominante e opressora.

A posicdo de fronteira lhes permite, constantemente, pesar um conjunto de oportunidades da vida

na favela contra, por exemplo, um conjunto de oportunidade de vida no centro da cidade, ou
oportunidades de vida em condominios. Eles podem ver o que seria possivel, para eles e para a
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sua educacgio, se ultrapassassem a linha e tivessem acesso a outros modos de vida. Uma reagido
para a discriminagdo que experienciam é o sonho da fuga. A educagdo é claramente um modo
possivel para fugir e, portanto, a aprendizagem (matematica) - até mesmo se as razdes sdo
puramente instrumentais - faz sentido e representa um investimento no futuro. Ao mesmo
tempo, no entanto, eles podem ver e experimentar as enormes barreiras que enfrentardo ao
tentar cruzar a fronteira. Sua posicdo de fronteira torna evidentes as asperezas da divisio social, a
estratificacdo e a estigmatizacdo (Skovsmose, et al, 2012, p. 255).

Desta forma, concordamos com os autores que um ensino regular introduz na
vida de estudantes a possibilidade de acesso a outros contextos diferentes do seu, de
modo que venha a existir uma ampliacdo de foregrounds desses estudantes e lhes seja

oportunizada uma transicdo de um modo de vida para outro diferente.

Skovsmose (2014) refere-se ao foreground como sendo a forma como uma
pessoa visualiza o futuro, de modo que ela inclua nessa visualizagdo seus desejos,
sonhos, expectativas e tantos outros sentimentos. Para tanto, o educador pode exercer
um papel importante no processo de construcao e reconstrucao dos foregrounds de seus
estudantes, pois

o que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas contradi¢cdes basicas, sua

situacdo existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe

exige resposta, ndo so6 no risivel intelectual, mas no nivel de agdo... Nosso papel ndo é falar ao povo
sobre a nossa visdo de mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa.

Temos de estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas vdrias formas de
sua agdo, reflete a sua situacdo no mundo, em que se constitui (Freire, 1987, p. 55, grifo nosso).

Assim sendo, essa visdo do mundo que reflete na situacdo em que o individuo
estd no mundo, pode ser relacionada com a ideia de background e foreground que
Skovsmose (2014) insere no cenario educacional. Ou seja, no processo de um ensino
regular, sobretudo para estudantes jovens e adultos, é preciso que o educador distancie
a sua leitura de mundo em detrimento do protagonismo da leitura de mundo dos
estudantes, pois, assim, o estudante estara sendo preparado para refletir e alterar seus
foregrounds considerando a sua leitura e incluindo elementos de suas experiéncias e

motivacoes.

O foreground abordado por Skovsmose (2014) faz parte de sua preocupacdo em
tornar a Matematica escolar uma importante fonte de construcdo de conhecimentos
emancipatérios, de modo que os aprendizes possam aprender os conceitos Matematicos

para além dos conteddos, mas, que possam fazer uso da Matemadtica como instrumento
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de criticidade social e que possam ampliar suas percep¢des em relagio ao mundo que

conhecem e lhes é oferecido.

Skovsmose (2014) discute foreground como sendo a maneira como ocorre a
motivagdo para a aprendizagem dentro do ambiente escolar, sobretudo, em aulas de
Matematica, de modo que essa motivacao influencia na constru¢do do conhecimento do
aprendiz. Cabe destacar que motivacdo nao se refere ao foreground como uma tradugao
ou significado, mas como uma agdo realizada pelo individuo, ou seja, uma leitura ou uma

alavanca que mobiliza o individuo frente as situagdes que vivencia.

Sao duas as dimensdes do foreground conceitualmente abordadas por Biotto
Filho (2015), o qual afirma que o foreground em sua dimensao externa esta relacionado
ao contexto do individuo, enquanto, o foreground em sua dimensdo subjetiva esta
relacionado as experiéncias do individuo.

Uma dimensdo é externa, pois o contexto de um individuo pode fornecer a ele oportunidades,

possibilidades, obstaculos, barreiras, facilidades e desvantagens. Assim, um foreground pode ser

configurado por pardmetros sociais, econémicos e politicos. Por outro lado, o conceito de

foreground também inclui uma dimensao subjetiva. Nesse sentido, o foreground de uma pessoa é

formado por meio de suas experiéncias e de como ela interpreta as possibilidades e os obstaculos
presentes em seu contexto (Biotto Filho, 2015, p. 23).

Diante disso, fica evidenciada a flexibilizacdo que o foreground possui, uma vez
que o individuo pode mover-se em diferentes projecoes, a depender de sua motivagdo e
da interpretacdo que um determinado recorte fotografico temporal lhe proporciona, ou
seja, o foreground capturado de um individuo mostra, principalmente, como ele estava
compreendendo e interpretando os fatos naquele exato momento em que foi
identificado. Assim sendo, altera¢des sao constantes na constru¢do de foregrounds e é
importante
Explorar ainda mais a dimensdo subjetiva, Skovsmose (2014) discute a imaginacdo na
configura¢do de um foreground. Dessa forma, foregrounds incluem o que poderia acontecer, o que
poderia ser esperado, o que poderia ser temido, o que poderia ser sonhado, o que poderia ser
conquistado, as limitacées que poderiam surgir. No entanto, o limite entre o que é realista e o que
¢ fantasia ndo é bem definido. Assim, o autor considera foreground como sendo um conceito
opaco. Ou seja, o foreground de uma pessoa ndo é totalmente claro, nitido ou transparente. Antes,

é configurado de modo complexo em uma rede de experiéncias e emoc¢des que envolvem a
imaginacdo (Biotto Filho, 2015, p. 23, grifo nosso).

A forma como um individuo vivencia o seu meio é chamado por Skovsmose

(2014) de “mundo-vida”. Para o tedrico “é preciso conhecer as expectativas, esperancas,
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10

frustagdes e perspectivas de um foreground” (Skovsmose, 2014, p. 35). Assim sendo, o
foreground se apresenta como uma forma importante de compreender as motivacdes de
alguém.

Mundos-vida ndo sdo apenas fatos sociais prontos ou situa¢des que as estatisticas mostram, mas

também os modos como esses fatos e situacdes sdo vividos. Entendo foreground como sendo uma
provincia especial do reino dos mundos-vida. E a provincia que se ocupa do futuro (Skovsmose,

2014, p. 35).

O tedrico destaca que essa nocao de “mundo-vida” estd mais relacionada a
vivéncia que um individuo experimenta na sua comunidade, do que com a interpretagdo
que terceiros fazem dos fatos vivenciados por esse individuo. Nesse sentido, fazemos
uma relacdo do “mundo-vida” tratado por Skovsmose (2014) com o conceito de
“situagdes-limites” abordado por Freire (1987).

..nao sdo as “situac¢des-limites”, em si mesmas, geradoras de um clima de desesperanga, mas a

percepgdo que os homens tenham delas num dado momento histérico, como um freio a eles, como

algo que eles ndo podem ultrapassar. No momento em que a percepgdo critica se instaura, na agao

mesma, se desenvolve um clima de esperanca e confian¢a que leva os homens a empenhar-se na
superacdo das “situacgdes limites” (Freire, 1987, p. 58, grifo nosso).

A partir da citagcdo de Freire (1987), destacamos que tomamos no estudo esta
mesma perspectiva, considerar que a criticidade como elo de liberdade transforma

“situacdes-limites” impostas por “mundos-vida” na formacao de foregrounds.

Freire (1987) destaca a importancia de um ensino regular que trabalhe pautada
em temas que satisfazem as demandas dos aprendizes, ou seja, que temas do cotidiano
dos estudantes devem ser considerados com prioridade no processo de ensino e
aprendizagem. Considerando o publico da EJA, esse argumento se torna ainda mais
solido.

Nesse caso, os temas se encontram encobertos pelas “situages-limites” que se apresentam aos

homens como se fossem determinantes histoéricas, esmagadoras, em face das quais nio lhes cabe

outra alternativa, sendo adaptar-se. Desta forma, os homens ndo chegam a transcender as
“situacdes-limites” e a descobrir ou a divisar, mais além delas e em relacdo com elas (Freire, 1987,

p. 60).

As “situacbes-limites” podem se apresentar como um background e, segundo
Skovsmose (2014), influenciar no foreground de uma pessoa. Contudo, “o background
da pessoa refere-se a tudo o que ela ja viveu, enquanto o seu foreground refere-se a tudo

que pode vir a acontecer com ela” (Skovsmose, 2014, p. 35).
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Desta forma, o tedrico afirma que o foreground de uma pessoa estara sempre
aberto, enquanto o background ja estaria cristalizado. Entretanto, ele destaca que a

interpretacao feita pela pessoa a partir de sua experiéncia pode altera-los.

A alteracdo pode acontecer mediante uma série de fatores, pois “contém
experiéncias, interpretacdes, esperancas e frustacdes, que se forjam com o exercicio
continuo da convivéncia humana, em cada interagdo... A formagdo dos foregrounds dos
jovens se da a partir das mais diversas fontes: seus amigos, seus pais e seus idolos”
(Skovsmose, 2014, p. 36). Assim sendo, compartilhamos e relacionamos a ideia de Freire
(1987) a respeito do papel da educacdo formal nesse processo, uma vez que, alterar
foregrounds podem tanto amplia-los como fragiliza-los.

Por isto é que esta educacdo, em que educadores e educando se fazem sujeitos do seu processo,

superando o intelectualismo alienante, superando o autoritarismo do educador “bancario”, supera

também a falsa consciéncia do mundo... Esta é a razdo por que a concep¢io problematizadora da
educacdo ndo pode servir ao opressor. Nenhuma “ordem” opressora suportaria que os oprimidos
todos passassem a dizer: “Por qué?”. Se esta educacdo somente pode ser realizada, em termos

sistematicos, pela sociedade que fez a revolucdo, isto nao significa que a lideranca revolucionaria
espera a chegada ao poder para aplica-la (Freire, 1987, p. 49).

Novamente Freire (1987) reforca a ideia de uma educagdo critica e
problematizadora. A superacao da vulnerabilidade através da criticidade se torna

fundamental no processo de emancipacdo dos sujeitos, sobretudo, o publico da EJA.

No que se refere a esse publico, lidando com situagdes financeiras em seu
cotidiano, é esperado que eles ja possuam backgrounds consolidados influenciando na
formacdo de seus foregrounds, assim sendo, podemos conjecturar que abordar a
tematica de maneira clara e critico-reflexiva fara esses sujeitos se libertarem dos atores

social, politico, econémico e cultural opressores.

Diante disso, Skovsmose (2014) afirma que

O foreground de um jovem pode se mostrar exuberante numa dada situacdo e apagado em outra.
Foregounds podem conter combina¢des improvaveis e inesperadas de sonhos, realismo e
frustagdes. Um foreground pode ser desolador. Quando uma pessoa so experimenta limitacées,
chamo a isso de foreground fragilizado. Dizer que um foreground foi fragilizado ndo significa
dizer que nio exista foreground, apenas que ele parece destruido de possibilidades motivadoras.
Um foreground fragilizado ndo favorece o desenvolvimento de aspiragdes, pelo contrario, as
chances sdo maiores de desenvolver frustacdes. Um foreground pode se tornar fragilizado por
meio de acées sociais, econémicas, politicas e culturais (Skovsmose, 2014, p. 36, grifo nosso).
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A escola também faz parte dos setores da sociedade e como tal também pode
apresentar atitudes opressoras. Apesar disso, acreditamos que em seu papel de
educadora, juntamente com os seus atores, € onde se encontra a forma mais democratica
de acesso as oportunidades de ascensdo e emancipacdo para as pessoas através da

construgdo de conhecimentos.

Quando Skovsmose (2014) se refere aos foregrounds fragilizados ele quer
mostrar que a exclusdo/opressao pode arruinar vidas, de modo que limita a visdo de
futuro dos sujeitos. Para tanto, “a prdatica de liberdade sé encontrara adequada
expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha condi¢des de, reflexivamente,
descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua prépria destinacdo histérica”

(Freire, 1987, p. 06).

O ato de questionar é primordial no processo de uma formacao escolar pautada
na responsabilidade critica do aprendiz, pois ele aprendera que as suas vivéncias sdo o
que o diferencia dos demais sujeitos e, assim, o individuo se sobressai refletindo para
além do que o social, o politico, o econémico e o cultural impdem como unicas formas de
pensar. Desta forma, o trabalho pedagogico pode direcionar reflexdes como a destacada

por Bauman (2008).

...0s bens que produzem para serem “ferramentas” de uso individual no processo de tomada de

~n

decisdes sdo na verdade, como insiste Anders, “decisées tomadas de antemao’. Foram produzidos
muito antes de o individuo se confrontar com o dever (apresentado como oportunidade) de
decidir. E absurdo, .., pensar nessas ferramentas como algo que possibilita uma escolha com o
proposito individual. Os instrumentos sdo cristalizacdo da irresistivel “necessidade” que, agora
como antes, os seres humanos devem aprender, obedecendo para serem livres (Bauman, 2008, p.
80, grifo nosso).

Essa fala de Bauman (2008) estd intimamente ligada ao consumo, entretanto,
essa é uma logica que pode ser utilizada para compreender os foregrounds como “as
oportunidades que as condig¢des sociais, politicas, econdmicas e culturais proporcionam”

a um individuo (Skovsmose, 2014, p. 34).

Freire (1987) faz uma importante contribuicdo na sua obra Pedagogia do
Oprimido. Para ele, “parta de quem parta, a sectarizacdo é um obstaculo a emancipacgao
dos homens” (Freire, 1987, p. 16). Assim sendo, a sectariza¢do, independentemente de

quem cria, produz “verdades” que sao impostas e que se sobrepdem as experiéncias e
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perspectivas de grupos de sujeitos vulneraveis (em diferentes aspectos). Os sujeitos ao

criar sectarizacao,
distinguem-se, na medida em que o primeiro pretende “domesticar” o presente para que o futuro,
na melhor das hipoéteses, repita o presente “domesticado”, enquanto o segundo transforma o
futuro em algo pré-estabelecido, uma espécie de fado, de sina ou de destino irremediaveis.
Enquanto, para o primeiro, o hoje ligado ao passado, é algo dado e imutavel; para o segundo, o
amanhd é algo pré-dado, prefixado inexoravelmente. Ambos se fazem reacionarios porque, a
partir de sua falsa visdo da histéria, desenvolvem uma e outra formas de a¢des negadoras da
liberdade. E que, o fato de um conceber o presente “bem comportado” e o outro, o futuro como
predeterminado, ndo significa que se tornem espectadores, que cruzem os bracos, o primeiro,

esperando a manutencdo do presente, uma espécie de volta ao passado; o segundo, a espera de
que o futuro ja “conhecido” se instale (Freire, 1987, p. 17).

Freire (1987) faz alusdo a sectario de direita e sectdrio de esquerda, entretanto,
podemos direcionar essa discussao resgatando a ideia de Skovsmose (2014) a respeito
dos foregrounds serem oportunidades atreladas as condi¢des proporcionadas e
refletindo se os foregrounds podem ser domesticados, de modo que individuos nao
consigam potencializa-los por estarem pré-estabelecidos, considerando o futuro como
determinado pelo seu passado ou definido pelo presente. Diante do exposto, cabe
questionarmos: a quem interessa decisdes tomadas de antemao e foregrounds
domesticados? Percebemos que Freire (1987) afirma que os individuos, mesmo diante
das condigdes pré-estabelecidas, ndo devem se tornar “espectadores”, assim sendo,
podemos conjecturar que oportunidades de ensino regular, a priori, possibilitariam

estudantes da EJA tornarem-se protagonistas de seus foregroundes.

O foreground inserido na EMC por Skovsmose (2014) pode nos direcionar para
uma melhor compreensao a respeito de reflexdes de Educagao Financeira de estudantes
da EJA. Esse publico de estudantes ja pode apresentar aspiragdes financeiras mais
concretas, por estarem lidando diariamente com situacdes de consumo de bens e

servigos.

Assim sendo, os foregrounds podem ser associados a essa fala de Skovsmose
(2014) uma vez que as condi¢cbes dadas a um individuo pré-determinam as suas
decisdes quanto ao seu futuro. Entretanto, cabe salientar que os foregrounds nao sao
imdveis, ou seja, a resposta que um individuo dara frente as condicdes que lhes sao

impostas, pode ser alterada, mediante a intervencao de um ensino regular, por exemplo.
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Bauman (2008) faz referéncia as discussdes voltadas para o papel de consumidor
dos individuos, ou, ainda, a transformagdo do individuo em produto. Por ser a Educacao
Financeira Escolar a tematica que faz a ligacdo entre as discussdes presentes nesse
estudo, é valido lancar questionamentos como: Serd que estudantes da EJA estdo
consumindo com responsabilidade? Como estudantes da EJA veem o seu consumo?
Esses estudantes possuem planejamento financeiro em longo prazo? Suas decisdes em

voltar a escola tém relacdo com algum aspecto financeiro?

3 Educacgao Financeira Escolar na EJA

Quando nos referimos a EFE relacionada a foreground, é importante levantar
reflexdes acerca da tomada de decisGes financeiras por parte de jovens e adultos. Para
nos apoiar nessa discussdo, abordamos aspectos dos estudos de Antonio Damasio
(1994), que trata as emocgoes e a razao de modo interligado, ou seja, ele ndo isola essas

funcbes como sendo uma ou outra que motiva decisdes.

Resgatando a ideia de foreground como sendo a motivagao, no caso desse estudo,
para tomada de decisdes financeiras, precisa-se considerar que “as decisOes pessoais e
sociais estdo repletas de incertezas e tém impacto na sobrevivéncia de forma direta ou
indireta. Requerem, por isso, um vasto repertério de conhecimentos sobre o mundo

externo e sobre o mundo que existe dentro do organismo” (Damasio, 1994, p. 103).

Esse repertorio de conhecimentos pode referir-se as experiéncias dos estudantes
da EJA e as suas perspectivas relacionadas com situac¢des financeiras. Segundo Tomaz e
Giuliano (1997, p. 407) “as emog¢des sdo indispensaveis para nossa vida racional. Sdo as
emocoes que nos fazem Unicos, é 0 nosso comportamento emocional que nos diferencia
uns dos outros”. Assim sendo, podemos afirmar que em EF ndo existem decisdes certas e
erradas, existem individuos unicos, movidos por emocdes ligadas aos seus backgrounds

e aos seus foregrounds.

Desta forma, estudantes da EJA, por possuirem backgrounds educacionais
precarios sdo um publico com potencial de identificarmos foregrounds diversos no que
diz respeito a sua relagdo com o dinheiro. Uma vez que estdo inseridos em “uma

sociedade de consumidores...,, representa o tipo de sociedade que promove, encoraja ou
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reforca a escolha de um estilo de vida e uma estratégia existencial consumista e rejeita

todas as op¢des culturais alternativas” (Bauman, 2008, p. 71, grifo nosso).

Assim sendo, podemos considerar que para se sentirem incluidos nas diversas
dimensdes sociais, os jovens e adultos sdo estimulados a consumirem, o que, na maioria

das vezes, ocorre sem reflexdes sobre suas decisdes financeiras.

Concernente, Damasio (1994), em suas discussdes a respeito da representacdo
que nosso cérebro produz a partir das emog¢des e/ou sentimentos, destaca que “imagens
- perceptivas, evocadas a partir do passado real e evocadas a partir de planos para o
futuro - sdo construgdes do cérebro. Tudo o que se pode saber ao certo é que sao reais

para nds proéprios” (Damasio, 1994, p. 116).

Diante disso, cabe-nos refletir que os backgrounds e os foregrounds de Educacao
Financeira Escolar de estudantes da EJA sdo criados a partir da percepc¢ao individual
construida através de processos mentais que levam em conta a maneira como eles
vivenciam suas experiéncias. Entretanto, devemos considerar que essas experiéncias e
perspectivas estdo interligadas ao que é definido pelos agentes dominantes. Ou seja, o
que Freire (1987) chama de pratica bancaria, para a qual o principal objetivo é manter
mentes imersas nas suas crencas limitantes, em contrapartida, “para a educacdo
problematizadora, enquanto um fazer humanista e libertador, o importante estd em que

os homens submetidos a dominagao lutem por sua emancipac¢do” (Freire, 1987, p. 06).

Fazendo uso das reflexdes educacionais de Paulo Freire, Skovsmose (2014)
desenvolve a EMC como uma teoria que visa a levantar discussdes a respeito das
oportunidades sociais de um sujeito, de modo que a Matematica deve se preocupar com

uma educac¢do emancipatoéria e libertadora, parafraseando Freire.

No que se refere a tematica, objeto desse estudo, a EFE, acreditamos que através
de um ensino regular humanista e libertador é possivel contribuir para jovens e adultos
repensarem suas atitudes frente a diversas situacgdes financeiras, uma vez que

a sociedade de consumidores representa um conjunto peculiar de condi¢bes existenciais em que é

elevada a probabilidade de que a maioria dos homens e das mulheres venham a abracar a cultura

consumista em vez de qualquer outra, e de que na maior parte do tempo obedecam aos preceitos
com mdxima dedicacdo (Bauman, 2008, p. 70, grifo nosso).
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Desta forma, podemos conjecturar que abracar a cultura consumista e obedecer
com dedicacdo faz parte de um processo social, politico, econdmico e cultural inserido ao
longo do tempo na leitura de mundo que os estudantes da EJA possuem em relacao as
suas financas. Cabe-nos, portanto, enquanto educadores, garantir que os aprendizes
jovens e adultos tenham uma oportunidade educacional de se construirem como
individuos criticos e reflexivos, em especial, frente as situagdes financeiras com as quais

se deparam cotidianamente.

No que se refere a sentimentos, que estdo muito associados, principalmente, em
tomadas de decisdes financeiras, Damasio (1994, p. 147) afirma que “estamos
programados para reagir com uma emoc¢do de modo pré-organizado quando certas
caracteristicas dos estimulos, no mundo ou nos nossos corpos, sao detectadas
individualmente ou em conjunto”. O autor faz referéncia ao ser humano em seus
aspectos biolégicos e sua relacdo com o meio, desta forma, podemos refletir sobre uma
potencial interferéncia externa nas decisdes financeiras dos estudantes da EJA, uma vez
que estimulos, como propagandas, por exemplo, podem criar a ideia de necessidade de
consumo e até mesmo a ideia de pertencimento através do consumismo. Sobre este
mesmo assunto, Bauman (2008), afirma:

O pobre é forcado a uma situacdo na qual tem de gastar o pouco dinheiro ou os parcos recursos de

que dispde com objetivos de consumo sem sentido, e ndo com suas necessidades basicas, para

evitar a tal humilhacdo social e evitar a perspectiva de ser provocado e ridicularizado (Bauman,
2008, p. 74).

Bauman (2008) nos mostra que existem fatores que levam pessoas a consumirem
de maneira incompativel com suas condi¢des financeiras, isso com o intuito claro de se
tornar percebido em determinada comunidade ou grupo. A busca pela visibilidade
através do consumo pode levar jovens e adultos a terem foreground limitados, uma vez
que diferentes atores dominantes limitam as percepcdes de sujeitos vulneraveis
tornando-os “escravos” de ideias e acdes de consumo como Unica forma de

pertencimento.

Entendemos que apenas uma educac¢do formal critica pode libertar os estudantes

da EJA dessas amarras sdcio, politica, econémica e culturalmente impostas, auxiliando-
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0s a criar novas interpretacdes para seus backgrounds e construirem novos foregrounds
mais sélidos em relacao as suas financas.
O autor sugere o déficit no comportamento emocional como causa da dificuldade em tomar
decisdes racionais. Segundo ele, a razdo, por si s6, ndo sabe quando comecar ou parar de avaliar
custos e beneficios para uma tomada de decisdo. E o quadro referencial das nossas emogoes que
seleciona as opgées. Nesse ponto sdo feitos questionamentos sobre a influéncia das emogdes na
tomada de decisdes, algo que nos parece tdo racional. Sera que no momento de decidir é a emoc¢do

que determina a resposta? Pode haver um comportamento puramente racional sem a influéncia
da emog¢do? (Tomaz e Giuliano, 1997, p. 409, grifo nosso).

Os autores se referem aos estudos de Damasio (1994) quanto a influéncia das
emocoes na tomada de decisdes. Revisitando o que discutimos ha pouco, percebemos
que as emog¢des podem ter um papel importante em direcionar determinados
comportamentos consumistas, conforme Bauman (2008) abordou. Entretanto, o
questionamento dos autores também ¢é valido diante da nossa temadtica: sera que no
momento de decisdes financeiras é a emoc¢do que determina a acdo tomada pelos
estudantes da EJA? Serd que um estudante da EJA constréi foregrounds considerando

apenas os aspectos cognitivos sem qualquer influéncia de suas emocoes?

Considerando que o foreground de um individuo é uma configuracao complexa
de experiéncias e emoc¢des, podemos concordar com Damasio (1994) quando afirma que
conhecer as emog¢des nos proporciona a possibilidade de avaliar melhor as decisdes.

Em sintese, sentir os estados emocionais, o que equivale a afirmar que se tem consciéncia das

emogoées, oferece-nos flexibilidade de resposta com base na historia especifica de nossas

interacdes com o meio ambiente. Embora sejam precisos mecanismos inatos para por a bola do

conhecimento em jogo, os sentimentos oferecem-nos algo extra (Damasio, 1994, p. 150, grifo
nosso).

Diante do exposto, cabe frisar a importancia de um ensino regular para
estudantes da EJA baseada na formacao critica desses sujeitos, de modo que se tornem
libertos de pensamentos e agdes condicionadas pelos diferentes agentes opressores,

sobretudo em situac¢oes relacionados as suas financas.

4 Consideracdes finais
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Esse estudo nos convida a refletir sobre a importancia de um ensino regular
pautado na formagdo critica dos estudantes da EJA, principalmente, no que diz respeito a

Educacao Financeira Escolar.

Compreendemos que o0s backgrounds estdo associados na formagdo de
foregrounds e que no cenario educacional pode-se desenvolver um trabalho pedagégico
que potencialize as interpretacdes dos sujeitos em relacao as suas experiéncias, de modo

que contribua na formacgao de foregroundsamplos.

As emocoes estdo ligadas as nossas atitudes frente a tomada de decisdes, desta
forma, os sujeitos criam expectativas no momento em que imaginam seu futuro.
Entretanto, essas expectativas podem estar associadas apenas a uma visao de mundo
limitada, no qual o sujeito ndo percebe, por exemplo, que seus habitos de consumo
podem estar atrelados a uma concepg¢do opressora, que incentiva o consumo como uma

maneira saudavel de pertencimento.

Nesse sentido, a comunidade escolar representa um importante papel de
desconstrucdo de paradigmas limitantes e pode ofertar uma educacao formal critica,
discutindo temas essenciais para a vida dos estudantes da EJA, como a Educacgado
Financeira Escolar, e consequentemente contribuindo na formacdo de foregrounds

ampliados.
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