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O professor da Educagao Basica: formagao,
praticas e demandas

Resumo: Este artigo apresenta uma investigacdo sobre as
relacoes entre a formagdo inicial docente e as praticas
pedagogicas de professores da Educagdo Basica, visando
conhecer as suas demandas profissionais no ambito da
formacao e utilizar este conhecimento para problematizar
os curriculos dos cursos de licenciatura da Universidade.
Do ponto de vista metodoldgico, desenvolveu-se uma
abordagem quali-quantitativa, mediante aplicagdao de um
questionario semiestruturado com docentes com
formacdo inicial em Licenciatura em Artes, Letras,
Pedagogia e Magistério, oriundos de escolas pertencentes
a rede estadual e municipal de educacao, em municipios
do Rio Grande do Sul. Fundamenta-se, principalmente, nos
estudos de Tardif (2002) e Wood (1996), partindo-se de
que é necessario ouvir o docente para entender sua
pratica, conhecer suas demandas e incorporar seus
saberes na forma¢do. Como principais resultados,
destacou-se que as dificuldades apontadas pelos
professores ocorrem desde a sua formacao inicial, seu
curriculo, até sua pratica em sala de aula relacionado com
sua pratica. De um modo geral, os dados mostram que
mesmo a formagdo superior desses docentes tendo
abordado os subsidios para uma pedagogica condizente, a
realidade posta os deixa imobilizados diante de certas
condic¢oes (Fiss, 2015).

Palavras-chave: Formacao de professores. Pratica docente.
Demandas docentes.

The teacher of basic education: formation,
practices and demands

Abstract: This article features research on the
relationships between initial teacher education and
pedagogical practices of Basic Education teachers, aiming
to know their professional demands in the scope of
training and use this knowledge to problematize the
curricula of undergraduate courses at the University. From
the methodological point of view, a quanti-quantitative
approach is developed through the application of a
questionnaire with 100 teachers with Teaching degree in
Arts, Literature, Pedagogy and Portuguese, from schools
belonging to the state and municipal education network, in
the municipalities from Rio Grande do Sul. This study is
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1 Introdugio

based mainly on studies by Tardif (2002) and Wood
(1996), starting from the principle that it is necessary to
listen to the teacher to understand their practice, to know
their demands and to incorporate their knowledge in
Teaching Courses. The teachers perceive the gaps in their
training, the curriculum until your practice. In general, the
data show that even though these teachers” higher
education courses addressed the subsidies for pedagogical
consistency, the reality teachers face leaves them
immobilized in the face of certain conditions (Fiss, 2015).

Keys words: Teacher education. Teaching pratice. Teacher
demands.

El docente de educacion basica: formacion,

practicas y demandas

Résumé: Este articulo presenta una investigacion sobre la
relacién entre la formacion inicial docente y las practicas
pedagoégicas de los docentes de Educacion Basica, con el
objetivo de conocer sus demandas profesionales en el
contexto de la formacion y utilizar estos conocimientos
para problematizar los planes de estudio de las carreras
universitarias. Desde el punto de vista metodologico, se
desarroll6 un enfoque cualitativo y cuantitativo, mediante
la aplicacion de un cuestionario semiestructurado con
docentes con formacion inicial en Artes, Letras, Pedagogia
y Docencia, de escuelas pertenecientes a la red educativa
estatal y municipal, en municipios de Rio Grande do Sul. Se
basa principalmente en los estudios de Tardif (2002) y
Wood (1996), partiendo de la necesidad de escuchar al
docente para comprender su practica, conocer sus
demandas e incorporar sus conocimientos en la formacién.
Como principales resultados, se destac6 que las
dificultades sefialadas por los docentes se dan desde su
formacién inicial, su curriculo, hasta su practica. En
general, los datos muestran que incluso con la educacion
superior, estos docentes han abordado los subsidios para
una pedagdgica adecuada, la realidad los inmovilizé ante
determinadas condiciones (Fiss, 2015).

Palabras clave: Formacion de profesores. Practica docente.
Demandas docentes.

Pesquisa e Ensino, Barreiras (BA), Brasil
v.2,e202139,p.1-19,2021



A docéncia se constitui, nos dias atuais, numa profissdo pouco valorizada, nao sé
pelos baixos niveis salariais, mas também pelo tratamento com pouca consideragdo que
o professor recebe, principalmente, em institui¢cdes publicas ou de contrato temporario.
Um exemplo disso é que, tanto o Estado como a sociedade, vém produzindo uma série de
direcionamentos sentidos na “crise do magistério”, conforme evidencia Fiss (2015, p.
102). Também se faz necessario o desencadeamento de agbes, enquanto politicas
publicas de Estado, que devem viabilizar e elevar as condi¢des de trabalho dos docentes,
incluindo qualificagdo das carreiras, melhores saldrios, desenvolvimento pessoal e
profissional adequados.

Nesse contexto, a formacdo de professores constitui-se como essencial no ambito
das politicas publicas para a qualificacdo da educagdo no pais. Formar melhores
professores é um tema de importancia e relevancia na atualidade por conta do impacto
direto que o trabalho dos docentes ocasiona a populacao, “pois os desafios colocados a
escola exigem do trabalho educativo outro patamar profissional, muito superior ao hoje
existente” (Brasil, 2001, p. 56).

No campo dos processos continuados de formagdo, hd uma série de abordagens
as quais necessitam ser compreendidas e trazidas a reflexdo, ja que se faz necessario
reiterar o dialogo e a reflexdo como essenciais nos processos de formacado, conforme
apontam os estudos de Sant’Anna (2015). Somente nessa perspectiva, segundo a autora,
é que se pode ir mexendo com o sujeito, em sua complexidade, constituindo, nesses
espacos, também a sua subjetividade. Ha maultiplas vozes nos dizeres e fazeres dos
professores, porém, embora cientes das diferentes dimensdes que se fazem presentes
nesse complexo processo educativo em que se constitui a profissdo e a formacdo
docente.

Nesta perspectiva, essa pesquisa teve como objetivo geral, investigar as relacoes
entre a formacgdo inicial docente e as praticas pedagogicas de professores da Educacado
Basica, visando conhecer as suas demandas profissionais no ambito da formacao e
identificar quais as lacunas que os professores entrevistados acham que existe na
formacdo deles. A justificativa usada foi de que é necessario ouvir o professor, para, a
partir de entdo, entender sua pratica e conhecer suas demandas.

Para tanto, sob a abordagem da pesquisa quantitativa e qualitativa em educacgao
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e, de acordo com os instrumentos de coletas de dados, na perspectiva da pesquisa
semiestruturada, foram aplicados questionarios a 100 docentes de redes municipais do
Estado do Rio Grande do Sul. Trata-se, portanto, de uma pesquisa com enfoque

descritivo em que os participantes foram questionados sobre sua formagao docente.

2 Incursoes tedricas: saberes, crengas e diretrizes para formacdo de professores

Entende-se a acdo formadora como constituida de espacos continuos para a
reflexdo feita pelos professores para que possam, ao analisar o seu fazer cotidiano em
educacdo, refletirem sobre si, o seu papel e suas teorias.

A esse respeito, Perrenoud (2000, p. 169) tem contribuido com possibilidades
para uma formac¢do continua pensada em diferentes momentos, mas essencialmente

alicercada pelo didlogo e pelas experiéncias dos profissionais como explica o autor:

Nesse ultimo nivel, podem ser negociados nio so6 recursos, periodos de formacio, estatutos, mas
também as orientagdes, as prioridades, os contetidos e os procedimentos deveriam depender de
uma elaboragdo cooperativa, de uma discussdo compartilhada sobre a formacao (Perrenoud,
2000, p. 169).

Nessa perspectiva, o autor propde que, independente do espaco em que a
formagdo ocorra, ha a necessidade de os professores administrarem a sua propria
formacdo como algo essencial, pois uma vez construida, “nenhuma competéncia
permanece adquirida por simples inércia” (Perrenoud, 2000, p. 169). Explicitar e
analisar a pratica profissional em vigor passa a ser, segundo o autor, uma necessidade
para que o processo de formacdo possa produzir um movimento reflexivo e continuo.
Porém, o desenvolvimento desse exercicio ndo se constitui em tarefa facil, ja que,
historicamente, suas subjetividades tém sido afetadas por diferentes movimentos.

A literatura cientifica produzida nos ultimos anos tem contribuido para um
distanciamento entre teoria e pratica, ja que a légica profissional que engloba o campo
da formacdo de professores passa a ser a da racionalidade técnica (Schon, 2000). Ao
langar um olhar sobre a dimensao técnica da acao pedagogica, a profissdo docente vem
sendo reduzida a um conjunto de competéncias, técnicas e habilidades para o ato de

ensinar.
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Seguindo esse modelo da racionalidade técnica, a atividade do profissional
docente passa a ser, sobretudo, “instrumental e dirigida para a solu¢do de problemas
mediante a aplicagdo rigorosa de teorias e de técnicas cientificas” (Perrenoud, 2000, p.
96). Nessa légica, a pratica se define no contexto escolar por meio da aplicacdo de
normas e de técnicas derivadas do conhecimento cientifico, constituindo-se em cendario
adequado a formacdo e desenvolvimento de competéncias, capacidades e atitudes
profissionais, pelos professores. Formac¢do, assim, é entendida como processo de
preparacdo para a compreensdo do funcionamento das regras e das técnicas do mundo
de sala de aula, pelo desenvolvimento de competéncias profissionais exigidas, visando a
uma eficaz aplicacao.

Esse modo de pensar a formag¢do dos professores nao da conta da complexidade
cotidiana da pratica docente, permeada por singularidades, instabilidades, incertezas e
conflitos de valores diversos. Diante deste quadro encontram-se muitos professores
atualmente sujeitos a uma politica de formag¢do que os tém limitado em seu ser, saber e
fazer.

Reduzir os saberes dos docentes a sua competéncia técnica implica muitas vezes
na reducdo de sua formagdo em suas diferentes dimensdes a saberes procedimentais e
instrumentais. Voltar-se as questdes que envolvem os docentes, enquanto sujeitos-
profissao requer que sejam compreendidos, em sua complexidade, também enquanto
pessoa que traz em si diferentes caracteres antagdnicos, visto que nos constituimos
subjetivamente, de modo bipolarizado, por diferentes caracteristicas.

O ser humano é um ser racional e irracional, capaz de medida e desmedida;
sujeito de afetividade intensa e instavel. Sorri, ri, chora, mas sabe conhecer com
objetividade; é sério e calculista, mas também ansioso, angustiado, gozador, ébrio,
extatico; é um ser de violéncia e de ternura, de amor e de édio; é um ser invadido pelo
imaginario e pode reconhecer o real, que é consciente da morte, mas que ndo pode crer
nela; que secreta o mito e a magia, mas também a ciéncia e a filosofia; que é possuido
pelos deuses e pelas ideias, mas que duvida dos deuses e critica as ideias; nutre-se dos
conhecimentos comprovados, mas também de ilusdes e de quimeras (Morin, 2000, p.

59).
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De acordo com o autor, este sujeito complexo é produzido por uma racionalidade
definida socialmente, mas também é constituido por afetividade, imaginario, ludicidade,
amor e poesia. A educacgdo do futuro, de acordo com Morin, cabera ento, desvelar os
sentidos multifacetados do humano e da espécie humana, em seu “destino individual,
social, histoérico, todos entrelagcados e inseparaveis” (Morin, 2000 p. 58). Esta abordagem
de Morin traz a lembranga os dizeres de Garcia e Alves (2002, p. 116) quando refletem
sobre a formagdo da professora, enquanto pesquisadora. A esse respeito, falando sobre

si mesmas, confidenciam:

A gente é melhor professora ndo sé porque estudou, mas porque viveu essas oportunidades de se
emocionar e deixar a emocdo transbordar, aparecer sem esconder, sem precisar se mostrar
neutra por ter sido ensinada a ter vergonha de se emocionar. Ndo tem de ser neutra, tem é que se
deixar encharcar de emogdo para poder ter mais sensibilidade com os alunos e alunas, a fim de
melhor compreender o seu compreender (Garcia & Alves, 2002, p. 116).

Na perspectiva desta reflexdo, Novoa (1995) aborda a urgéncia do
reconhecimento da profissdo docente. O autor evoca a necessidade de um
aprofundamento das pesquisas frente aos percursos profissionais dos professores, de

modo que estes possam perceber e refletir. Nessa direcao, continua:

Esta profissdo precisa de se dizer e de se contar: € uma maneira de a compreender em toda a sua
complexidade humana e cientifica. E que ser professor obriga a opgdes constantes, que cruzam a
nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam a nossa maneira de
ensinar a nossa maneira de ser (Ndvoa, 1995, p. 9).

Desta maneira, o autor chama a atencao as pesquisas educacionais, para que
passem a compreender a complexidade da profissio docente, recolocando “os
professores no centro dos debates educativos e das problematicas da investigacao”
(N6voa, 1995, p. 16), reconhecendo assim, que no profissional da educacdo esta a pessoa
do professor, com sua identidade. Essa construcao envolve um processo complexo e
dinamico, por compreender os sujeitos em sua histéria, por isso, segundo o autor, os
eventos de formac¢do necessitam da continuidade e de diferentes tempos: “um tempo
para refazer identidades, para acomodar inovacgdes, para assimilar mudangas” (N6voa,

1995, p. 16).
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Os estudos de Tardif (2002, p. 43) buscam identificar e definir os diferentes
saberes presentes na pratica docente e evidenciam que o que sua formacao, recebe, de
maneira formal, ndo tem sido suficiente para o desenvolvimento das multiplas

exigéncias profissionais cotidianas. Nesse contexto, é possivel afirmar que:

[..] a afirmacdo de que a formagdo de que dispde os professores hoje no Brasil ndo contribui
suficientemente para que seus alunos se desenvolvam como pessoas, tenha sucesso nas
aprendizagens escolares e, principalmente participem como cidaddos de pleno direito num
mundo cada vez mais exigente sob todos os aspectos (Tardif, 2002, p. 43).

Nessa perspectiva, é preciso que as atividades de formac¢do possam vislumbrar o

sujeito-professor, com seus saberes. A esse respeito, Tardif (2002, p. 242) aprofunda:

Essa logica profissional deve ser baseada na analise das praticas, das tarefas e dos conhecimentos
dos professores de profissdo; ela deve proceder por meio de um enfoque reflexivo, levando em
conta os condicionantes reais do trabalho docente e as estratégias utilizadas para eliminar esses
condicionantes na agao.

Esse pensamento lembra o que propde Schon (2000), que mesmo sob
perspectiva na logica de autorreflexdo, contribui reafirmando a necessidade da
compreensao de que a pratica cotidiana dos professores é constituida por diferentes
possibilidades do processo de reflexdo-a¢do. Além disso, o autor salienta a necessidade
de se abranger, no processo de formacdo docente, enquanto um profissional que reflete
constantemente. Por isso, o fazer pedagogico desencadeado nas formagdes necessita de
um movimento de escuta constante. Desta maneira, vislumbra-se a necessidade de
considerar-se que o processo de formacgao inicial e continuada de professores deva estar
respaldada pelo dialogo, construgao coletiva e o reconhecimento dos saberes de todos os

envolvidos no processo.

3 Saberes e crengas dos professores

A formacdo do professor é o reconhecimento das trajetérias préprias dos homens
e mulheres, bem como exige a contextualizacdo historica dessas trajetoérias, assumindo a
provisoriedade de propostos de formacao de determinada sociedade. Batista e Fazenda

afirmam que esta formacgdo é “[..] algo inacabado, com lacunas, mas profundamente
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comprometido com a maneira de olhar, explicar e intervir no mundo” (Batista, 2001
apud Fazenda, 2001, p. 135).

Tardif (2002) evidencia a importdncia de se compreender como a formacgao
docente, de modo dinamico e continuo durante a atua¢do no ambiente escolar. Para o
autor, o professor tem multiplos saberes e constitui-se como alguém que deve:

[...] conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos

relativos as ciéncias da educagdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico, baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos (Tardif, 2002, p. 39).

Tardif faz distin¢ao entre a formacao profissional do professor e a sua formagdo
docente. Para o autor, formacao profissional é aquela que resulta do estudo académico
na universidade e conta apenas com a formacao inicial do docente, ainda como aluno.
Para ele, formagdo docente vem do exercicio da profissdo, no ambiente escolar.

Para Wood (1996), ensinar pressupoe que o professor passe por um processo de
tomada de decisdes, sejam elas conscientes ou ndo. Nessa perspectiva, ja conta com uma
série de estratégias para sua pratica de ensino que serdo Uteis para as decisdes que
deverao ser tomadas. Os docentes irdo assumir uma estratégia de acordo com seus
objetivos e de acordo com as crencas que tém sobre o ensino (Wood, 1996, p. 120).

Menti em sua tese de 2006 afirma que Wood, na mesma publicacdo citada acima,
percebe crencas como a “aceitagdo de uma proposicao para a qual nao ha conhecimento
convencional e ha discordancia aceitavel” (Menti, 2006, p.52). A autora também salienta
que Wood tem dificuldade de distinguir crenca e conhecimento ao analisar as
entrevistas com os professores. Em sua tese Menti apresenta estudo de Mateus,
Gimenez, Ortenzi e Reis de 2003 que enfatiza o papel de crengas nas a¢des de docentes
apontando quais crencas influenciam diretamente a formacgao e a pratica de professores

(Menti, 2006, p. 56).

4 Diretrizes para a formagao do professor

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores

da Educagdo Basica (Brasil, 2002):
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- 0 ensino deve visar a aprendizagem do aluno;

- Deve-se haver o acolhimento e o trato da diversidade e proporcionar o exercicio de atividades de
enriquecimento cultural;

- O professor deve procurar o aprimoramento em praticas investigativas e a elaboragdo e
execugao de projetos de desenvolvimento dos contetidos curriculares;

- O professor deve promover o uso de tecnologias da informacdo e comunica¢do, e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

- 0 ensino deve desenvolver habitos de colaboracio e de trabalhos em equipe.

De acordo com Dias e Lopes (2003, p. 170) as “regulamenta¢des no ambito do
legislativo, intensificadas no periodo de 1999 a 2001, vinculam toda e qualquer
mudanc¢a na qualidade da educa¢do a uma mudanc¢a na formagao de professores”. Para
as autoras, os documentos oficiais pertinentes a formag¢do apontam para a necessidade
de uma nova concepg¢ao para a formagao de professores brasileiros capazes de superar a
formacao insuficiente que vem sendo observada no desempenho do seu quadro docente.

Dias e Lopes (2003, p. 5) citam trechos obtidos no site do Ministério da Educagao
nos quais a Secretaria de Ensino Superior (SESU) associava “o fraco desempenho na
aprendizagem dos alunos a formacao insuficiente de seu quadro docente, justificando as
mudancgas decorrentes da nova legislacdo em torno de uma nova concepg¢do para a
formacao de professores brasileiros”.

Brasil (2002) apresenta o documento “Referenciais para Formacdao de
Professores”, como uma das estratégias de interven¢do para que mudangas ocorressem
no sistema educacional, elevando o nivel de qualidade da educacdo escolar. A finalidade

dos referenciais era de que se gerassem:

Reflexdes por parte dos formadores de professores e seja usado nos ambitos de gestdo do sistema
educativo e das instituigdes formadoras, como subsidio para a tomada de decisdes politicas
(Brasil, 2002, p. 15).

Com essa perspectiva, o referencial assume a importancia das discussdes em
torno da formacgao de educadores, sem perder de vista a necessaria articulagdo com as
demais politicas educacionais (Brasil, 2002, p. 15). Houve a criacdo de outras
estratégias, como a criacdo do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), a TV Escola e a elaboracao e
distribuicao do Guia de Avaliacdo do Livro Didatico.

Os “Referenciais para a Formacdo de Professores” (2002, p. 5) propdem um

D)>REA REA
Pesquisa e Ensino, Barreiras (BA), Brasil E‘JJ 33)6 “\i” 5)@
v.2,e202139,p. 1-19, 2021 =

22



modelo de formacdo baseado em uma pratica reflexiva. O documento tem 5 partes,
sendo elas: “O papel do profissional dos professores: tendéncias atuais”, “Repensando a
atuacao profissional e a formacdo de professores”, “Uma proposta de formacdo
profissional de professores”, “Indicacdes para a organiza¢do curricular e de a¢des de
formacao de professores”, “Desenvolvimento profissional permanente e progressdo na
carreira”. Cada parte abrange questdes pertinentes a formacdo e podem gerar
discussdes sobre o que ja foi feito e o que pode ser alterado.

A autora Mazzeu (2011) analisa as referéncias que direcionam os documentos
oficiais pertinentes a formacao de docentes do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental. A
autora cita o Relatério Jacques Delors (2002), que prega a énfase na formagdo por
competéncias e praticas reflexivas.

Enfim, estes documentos que se ocupam com a formag¢do do professor apontam
para a necessidade de mudancas na formacgao formal, através dos cursos de licenciatura

e de magistério, encorajando a énfase no ensino por competéncias e pela pratica

reflexiva.

5 Sobre a pesquisa

A pesquisa relatada teve como objetivo geral investigar as relagdes entre a
formacao inicial docente e as praticas pedagdgicas dos professores da Educagao Basica.
Como objetivos especificos a pesquisa propde: questionar junto aos docentes sobre suas
praticas, tendo por base a sua formacao inicial; levantar as demandas de sua formacao,
principalmente dos que atuam em escolas estaduais que Educacdo Béasica e estabelecer
relacoes entre as demandas sistematizadas dos docentes participantes da pesquisa.

Quanto a etapa descritiva, coletou-se e processaram-se dados para andlise que foi
conduzida mediante a aplicacdo de questionarios a 100 professores de escolas publicas
de escolas do Rio Grande do Sul, sob orientacdes da pesquisa semiestruturada, com
perguntas fechadas na sua maioria. Foram aplicados questionarios predominantemente
quantitativos e distribuidos de modo impresso, entregue em maos e também por meio
de dois links na plataforma online SurveyMonkey.

Participaram da pesquisa 100 docentes (com licenciatura e/ou magistério),
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pertencentes a rede publica estadual e municipal no Rio Grande do Sul. Contatou-se que
houve uma adesao maior de respostas aos questionarios que foram entregues em maos.
O questionario contou com 16 perguntas, sendo duas perguntas abertas. Por conta da
extensdo do questiondrio e da plataforma utilizada para contabilizar as respostas, foi
necessario criar dois links para responder ao questionario. Um dos motivos que pode
ser a causa da pouca adesdo ao questiondrio enviado por e-mail é o fato de que o
questionario foi enviado em dois links separados.

As principais cidades em que os questionarios foram aplicados foram Sao
Francisco de Paula, Porto Alegre, Cachoeirinha, Viamao, Bagé e Osério, em ordem de
quantidade de questionarios respondidos. Estas cidades foram escolhidas devido aos
contatos nas escolas dos autores e pesquisadoras participantes. Esses dados foram
categorizados e analisados com base nos objetivos da pesquisa.

Uma vez que o estudo se utilizou de dados primarios, e, em consideragdo as
questdes éticas da pesquisa com seres humanos, os instrumentos elaborados para a
coleta de dados ocorreram em acordo com a Resolugdo de 2016 e a Norma Operacional
para Comités de Etica em Pesquisa (2013). O termo de consentimento foi assinado por
todos.

Um fator recorrente nos estudos sobre a formacdo docente é a busca pelo
conhecimento e pela compreensao das percepc¢oes e conceitos dos préoprios professores
em investigacbes sobre o processo de ensino-aprendizagem. Freeman (2002)
argumenta a favor de pesquisas e de estudos que buscam entender seus conceitos e
conhecimento inerentes. Defende que é necessario buscar uma compreensdao mais
aprofundada para melhorar o conhecimento sobre o ensino e a aprendizagem. Este
estudo corrobora essa no¢do ao buscar exatamente entender como o docente percebe a

sua atuacdo em relacao com a sua formacao.

6 Resultados e analise dos dados

O primeiro movimento efetivado pela pesquisa busca evidenciar o perfil dos
participantes. Nessa perspectiva, apreende-se que a idade média dos professores

respondentes é constituida por pessoas adultas, em sua maioria, com idades que variam
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entre 30 a 49 anos, o0 que corresponde a 53% dos entrevistados.

Quanto ao nivel de escolaridade, 46% dos professores possuem

especializacdo/pés-graduacdo, 41% com ensino superior, 4% com mestrado, 4% com
ensino médio, 1% com doutorado, 1% com magistério e 3% nao responderam. Os
participantes eram, na sua maioria, licenciados em Letras - Portugueés.
Em relacdo a experiéncia de trabalho dos professores foi possivel observar que eles
possuem em média 14 anos de profissdo. Estes aspectos auxiliam na compreensao de
que boa parte dos docentes formados em Letras, que possuem significativos anos de
experiéncia no magistério.

Sobre a sua formagdo, ao responderem em que medida eles se sentem
preparados acerca dos contelddos da disciplina que lecionam, 94,74% dos respondentes
informaram “estar bem/ou muito bem preparados”, principalmente acerca da didatica e
a metodologia que desenvolvem. Esta informacdo é reafirmada, especialmente quando
se referem a pratica pedagogica em sala de aula. Neste aspecto, 90,60% dos professores
disseram afirmam “estar preparados”. Porém, fizeram importantes registros quando
instigados quanto a um maior detalhamento quanto ao que significa “estar preparado”.
Em significativo percentual de 90,62% afirmam que recebem alunos sem os
conhecimentos basicos do ensino escolar e 53,39% informam que se sentem “nada” ou
“pouco” preparados para a inclusao social de alunos com deficiéncia.

Ainda a respeito de seu curso de licenciatura, 82,65% vivenciaram situa¢des de
estagio supervisionado (em que o aluno deveria observar as aulas de um professor e
analisa-las). O estagio de pratica em sala de aula esteve presente na formacao de 79,59%
dos professores. 73,47% destes tiveram interacao entre teoria-pratica abordada. A
formacao superior de 19,39% destes docentes nao abordou tematicas envolvendo a
gestao de comportamento dos alunos (cumprimento de horarios, avaliagées) e 19,39%
afirmaram também ndo ter sido inclusa a gestdo de eventos em sala de aula (brigas,
debates).

Da pergunta sobre quais sdo os possiveis problemas que refletem na

aprendizagem dos alunos, tem-se o seguinte quadro de respostas obtidos a partir do

questionario:
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Quadro 1 - Problemas que refletem nas aprendizagens dos alunos

Respostas dos professores Percentuais
Falta de assisténcia e acompanhamento da familia nos deveres de casa 87,9104
e pesquisas dos alunos;
Desfavorabilidade do ambiente em que o aluno vive; 85,11%
Desinteresse e a falta de esforco do aluno; 73,91%
Caréncia de infraestrutura fisica ou pedagdgica; 69, 15%
Nivel cultural dos pais destes alunos que afeta a aprendizagem; 67,39%
Sobrecarga de trabalho dos professores que dificulta o planejamentoe | 66,67%
o preparo das aulas;
Inadequagido dos conteudos curriculares sem relacido as necessidades | 63,74%
dos estudantes;
Nio-cumprimento do contetido curricular (por parte dos| 63,22%
professores);
Falta de aptiddo e habilidades dos alunos; 61,29%
Falta de oportunidades de desenvolvimento das capacidades| 59,57%
intelectuais do aluno;
Baixos salarios dos professores que gera insatisfacdo e desestimulo | 54,95%
para a atividade docente.

Fonte: Dados da pesquisa.

Porém, numa analise mais atenta acerca da aprendizagem dos alunos é possivel
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categorizar as respostas no seguinte quadro:

Quadro 2 - Categorizacdo dos problemas que, segundo os professores entrevistados, refletem nas
aprendizagens dos alunos

Alunos e seus familiares Condigbes de trabalho Processos pedagogicos
* Nio fazem os deveres s Sobrecarga de
de casa; ® Carénciade trabalho dos

Vivem em ambiente
desfavoravel;

Nio se esforcam;
Possuem pais com

infraestrutura fisica
ou pedagodgica;
Baixos salarios dos
professores que gera

professores que
dificulta o
planejamento e o
preparo das aulas;

nivel cultural baixo; insatisfacio e ¢ Conteidos

Nio tém aptiddo ou desestimulo paraa curriculares que nio
habilidades; atividade docente; sdo adequados as
Possuem caréncia de Sobrecarga de necessidades dos
oportunidades para o trabalho dos estudantes;
desenvolvimento das professores. s Nio-cumprimento do

capacidades
intelectuais.

conteudo curricular
(por parte dos
professores).

Fonte: Dados da pesquisa.
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Assim, passa-se a perceber que em seis, das doze respostas, consideram que o
foco das dificuldades esta esteja localizado no modo de vida e comportamento dos
alunos e em seu contexto familiar, que os afeta sua aprendizagem e seu desempenho.
Portanto, percebe-se que os professores consideram que parte das dificuldades dos
estudantes concentram-se nas estruturas que os cercam, envolvendo os seus pais e suas
condicdes de vida.

A precarizagdo das condi¢des de trabalho, de acordo com os docentes
pesquisados também afetam na aprendizagem dos alunos. A caréncia de infraestrutura
fisica ou pedagogica, o baixo salario e a sobrecarga de trabalho geram os problemas.
Essa sobrecarga, segundo os professores, faz com que tenham dificuldades de
planejamento e dificuldade numa melhor preparacao das aulas. Eles tém consciéncia da
inadequacdo dos contetidos, de acordo com as necessidades dos alunos, mas talvez, essa
“sobrecarga” ndo os auxilie na mudang¢a de maneira de ensinar.

Sobre os processos pedagdgicos, os professores fazem, ainda, uma denuncia de
que, por uma série de motivos que necessitariam de maior averiguacdo, os conteudos
curriculares ndo estdo sendo cumpridos. De um modo geral, os dados mostram que
mesmo a formacgdo superior desses docentes tendo abordado os subsidios para uma
pedagogica condizente, a realidade posta os deixa imobilizados diante de certas
condi¢des (Fiss, 2015). Importante relatar que nessa pergunta, 65,59% dos
respondentes informam sua discordancia de que haja qualquer tipo de dificuldade que
seja decorrente do ambiente de inseguranca fisica da escola.

Embora possa parecer contraditdrio, 98% dos professores responderam que a
formacgdo superior os ajudou/preparou para lidarem com as questdes ja apontadas, ao
mesmo tempo em que afirmaram que a formacao superior deveria e poderia ajudar na
preparacdo para lidar com estas questdes.

Para Tardif (2002, p. 39) é a pratica como professor que o tornard um, porém os
docentes pesquisados afirmaram nas respostas que isto torna-se um problema na
medida em que ele chega na escola sem preparagdo para lidar com questdes, tanto da
gestdo da sala de aula, como do comportamento dos alunos, como pode ser visto na
pergunta sobre o que eles gostariam de desenvolver em cursos de formagao continuada.

A atividade mais realizada pelos docentes é a que diz respeito a “Cursos, oficinas
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de trabalho relacionados a educagao”, com 97, 85% de respostas. A atividade menos
realizada por eles foi “Visita de observacao, locais de trabalho, organizacdes publicas,
ONGs” que obteve a resposta “nao” em 48, 39%. Boa parte, 98,99% respondeu que a
pratica profissional beneficiou sua formacao e apenas 1,01% respondeu “nao”.

Quando questionados sobre quais os aspectos necessitam de maior formacao, a
maioria dos professores marcou a opc¢do de melhorar na questdo relativa ao
“Comportamento do estudante em sala de aula” e “Habilidade em TIC (Tecnologia da
Informag¢do a Comunicacdo para o ensino)”, totalizando 29%, 35% e 24,73%
respectivamente como respostas da questdo. Sobre o que eles mais gostariam de
aprofundar, em suas formacdes tém destaque a “Proposta didatico-pedagogica
inovadora”, com 73,12% das respostas; “Técnicas de gestdo do comportamento do
aluno” foi escolhida por 70,97% dos professores. J4 o que menos gostariam de
desenvolver, pois ja desenvolveram ao longo de sua carreira docente foi “Estagio
(pratica em sala de aula)”, com percentual de 17,20%; e “Estagio de observacdao” com
percentual de 10,75%.

Ja na questdo opcional sobre “Opinido sobre cursos de formacao docente e
modificagdes necessdrias para que estes auxiliem ainda mais na preparagdo do
professor para os desafios em sala de aula”, o que mais eles responderam e destacaram
em suas respostas foi a respeito da pratica docente. Estes docentes acreditam que a
realidade que eles enfrentam em sala de aula nao condiz com o contetido que eles
recebem no curso de formacdo. Os professores afirmam que a sua graduagdao nao os
preparou para a compreensao do cotidiano docente. Afirmam, também, que os cursos de
formacdo continuada devem focar na diminuicdo desta “discrepancia”, ofertando
eventos que almejem a “discussao da pratica real docente”, “as reais condi¢des escolares
e dos discentes”.

Assim, os objetivos de colher as percep¢des dos professores sobre a pratica em
sala de aula, levantar suas demandas de formacdo e estabelecer relacdes entre as
demandas dos docentes participantes, foram alcangadas. A partir das respostas, foi
possivel perceber suas necessidades didrias para a pratica docente e perceber que ha
conexdo entre elas. Também foi possivel analisar fatores nos quais os docentes sentem

mais dificuldade em lidar estd no fato de o ensino nao ser uma profissdo com resultados
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que partem apenas do professor, mas que necessita do esfor¢o dos alunos e do apoio das
familias dos alunos.

A andlise das respostas permite perceber pontos que podem servir de auxilio no
momento de criacdo e/ou reformulacao dos cursos de Licenciatura e Magistério, visto

que abrange o contexto atual da regido analisada.

7 Consideragoes finais

O principal objetivo da pesquisa aqui relatada foi o de levantar as principais
demandas de professores referentes as suas praticas docentes, em especial, sobre sua
formacdo inicial em cursos de licenciatura. Primeiramente, se esperava ouvir os
docentes, a partir de suas falas e respostas, visando conhecer que tipos de relacdes os
mesmos estabelecem entre a sua formacao inicial e a pratica docente que promovem. A
partir dessas percepg¢oes, levantou-se algumas lacunas em curriculos de cursos de
licenciatura e demandas para cursos de formacgao continuada.

As perguntas feitas no questionario foram todas com intuito de saber mais sobre
a docéncia, sobre como os docentes estdo se sentindo em relagdo ao ensino que
transmitem na sala de aula, o ensino que eles obtiveram ao longo da graduacao e as
dificuldades que giram em torno do “ser professor”. O que de um modo geral os
professores mais destacaram nas respostas foi a respeito da realidade da pratica
docente e afirmaram que a teoria que recebem na gradua¢do ndo condiz com o
cotidiano. A realidade com a qual os professores se depararam no ambiente escolar, e,
principalmente, a realidade dos alunos com quem eles passarao a conviver, ndo é
discutida na graduacdo. Nao existe preparo na formacdo inicial, conforme afirma a
maioria dos participantes desta pesquisa, para lidar com a realidade escolar.

Em relacdao ao objetivo de problematizar os cursos de licenciatura da Uergs, os
resultados foram levados a reunides de NDE - nucleo docente estruturante - do curso e
estd em periodo de avaliagdo e revisdo do PPP - projeto politico pedagégico do curso e
que os resultados foram compartilhados e discutidos com os docentes e discentes.

Os professores mencionam a necessidade do contetdo escolar estar mais

condizente a realidade dos alunos para que as aulas estejam de acordo com o que eles
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realmente necessitam para se mobilizar em sociedade. Estes professores, mesmo se
considerando prontos para lecionar, ndo sentem o mesmo para lidar com os problemas
que giram em torno da docéncia. Por falta de experiéncia ou pela falta de orientagdes ao
longo da graduacdo, ao se formar, deparam-se com um outro mundo, uma outra
realidade muito diferente daquela estudada.

Conforme os resultados dos questionarios analisados, percebe-se que, de fato,
estdo de acordo com o que preveem os tedricos, como a necessidade de maior escuta e
aproximac¢do as demandas do professor que atua nos espacos escolares. Além disso,
percebeu-se que o docente sente uma grande necessidade de compreender a realidade
do aluno para, a partir dela, melhorar seu ensino e torna-lo significativo aos alunos.

Outro objetivo desta pesquisa se centralizou em fortalecer e atualizar os cursos
de extensdo e contribuir com a revisdo dos cursos de graduagdo da universidade, a fim
de qualificar os professores em sua formacao voltada a pratica em sala de aula. A
pesquisa teve continuidade em 2018, porém em um outro formato. A segunda pesquisa,
intitulada “O professor da Educacao Basica: demandas, ofertas e novas oportunidades”,
foi realizada com um grupo menor de professores e com uma abordagem mais
qualitativa, no sentido de ampliar as questdes presentes na primeira pesquisa e
aprofunda-las em busca de maior compreensao sobre multiplas dimensodes da docéncia

na Educagdo Basica.
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