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Resumo: Este artigo tem como objetivo conhecer que identidades docentes tém sido
construidas durante a formacdo inicial de professores, a partir da disciplina Didatica
Fundamental, no contexto do ensino remoto, na Universidade de Brasilia (UnB). A
discussdo tedrica ancora-se em Candau (2012), Farias et al (2009), Veiga (2004; 2009),
No6voa (2000) e Pimenta (1999). Os documentos analisados para alcancar os objetivos
foram: o plano de ensino do primeiro semestre de 2020 de uma das turmas de Didatica;
textos e demais materiais disponibilizados para os estudantes; e algumas atividades
realizadas durante a execucao da disciplina. Preliminarmente, a analise destes
documentos indicou que, mesmo em condi¢des de ensino remoto, a disciplina Didatica
Fundamental é um componente que valoriza a articulagdo entre teoria e pratica e preza
pelas dimensdes politica, técnica e afetiva na constituicdo das identidades dos docentes
formados na Universidade de Brasilia.
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Abstract: This article aims to know what teaching identities have been built during the
initial training of teachers, from the Fundamental Didactics discipline, in the context of
remote teaching, at the University of Brasilia (UnB). The theoretical discussion is based
on Candau (2012), Farias et al. (2009), Veiga (2004; 2009), Névoa (2000) and Pimenta
(1999). The documents analyzed to achieve the objectives were: the teaching plan of the
first semester of 2020 of one of the Didactic classes; texts and other materials made
available to students; and some activities carried out during the execution of the
discipline. Preliminary, the analysis of these documents indicated that, even in remote
teaching conditions, the Fundamental Didactics discipline is a component that values the
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articulation between theory and practice and values the political, technical and affective
dimensions in the constitution of the identities of teachers trained at the University of
Brasilia.

Keywords: Didactics; Teacher Identity; Teacher training; Remote Teaching.

Questodes iniciais

Dados do Censo Escolar 2020 e do Censo da Educagdo Superior 2019 revelam
que o Brasil possui mais de 2,5 milhdes de professores. Ja o Censo da Educac¢do Superior
2020, indicou mais de 243 mil concluintes de graduacao em licenciatura. Tendo em vista

7

este elevado ndmero de professores formando-se é imperativo questionar e refletir
sobre que formagdo estes sujeitos recebem. Como essa formacgdo possibilita que os
licenciandos constituam suas identidades profissionais? Em que medida a gradua¢do em
licenciatura, e em especial as experiéncias vivenciadas durante o curso, tem contribuido

para a construc¢ao das identidades dos futuros professores?

A Didatica é uma disciplina obrigatéria nas licenciaturas. Ao cursa-la os
licenciandos tem a possibilidade de articular teoria e pratica; refletir sobre questdes
epistemologicas do campo da Didatica, mas também questdes da organizacao do
trabalho docente que podem favorecer a forma¢dao de um docente critico, reflexivo,
autdbnomo e que possui expertise técnica. Considerando esse contexto, surge a questao
central desta pesquisa: que identidades docentes tém sido construidas durante a
formacao inicial de professores, a partir da disciplina Diddtica Fundamental’, no

contexto do ensino remoto, na Universidade de Brasilia (UnB)?

Para compreender melhor o papel da Didatica como componente curricular da
formacdo docente e verificar como sua materializacao influi nas identidades dos futuros
professores, primeiro pontuamos alguns elementos de sua trajetoria e construcao
enquanto disciplina, bem como seus aspectos histéricos e epistemoldgicos. Mas, importa
dizer que, destituida do propoésito de esgotar as discussdes sobre as contribuicdes da

Didatica para a formacdao dos licenciandos e licenciados, a pesquisa buscou mais

3 Na Universidade de Brasilia, a disciplina que tem como objeto de estudo a Didatica utiliza a
nomenclatura Didatica Fundamental; desta forma, para fins de fluidez textual, sempre que nos referirmos
a disciplina da UnB, utilizaremos a fonte em italico.
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especificamente: [) identificar que conhecimentos/conteidos sao ensinados na
disciplina Diddtica Fundamental, 11) descrever as estratégias metodologicas utilizadas
na disciplina Diddtica Fundamental, para analisar as implicagdes destas na construcao
das identidades dos futuros professores, considerando as especificidades impostas pelo
ensino remoto; e III) analisar os discursos dos licenciandos encontrados nas atividades
desenvolvidas na disciplina Diddtica Fundamental, no ensino remoto, para refletir sobre

as identidades docentes que estdo sendo construidas neste contexto.
Ser professor: um processo pessoal, coletivo, histdrico, social, politico e profissional

Reconhecendo o papel do professor enquanto agente efetivo de mudanga, tanto
nas transformacdes na escola e no ensino, quanto no sucesso educativo dos estudantes e
em sua realizacdo como pessoas, Morgado (2011) indica que a identidade profissional
do professor é carregada de especificidades e, por isso, defende o uso do termo
‘Identidades’, no plural, indicando que as identidades profissionais se constroem e se
transformam continuamente, podendo assumir diferentes caracteristicas em momentos

distintos da vida.

No mesmo sentido, Névoa (2000) afirma que a identidade ndo é um dado
adquirido, nem um produto, mas um lugar de lutas e conflitos, um espac¢o de construcdo
de maneiras de ser e estar na docéncia. Pode-se dizer que o professor constréi sua
identidade por meio de um processo complexo que envolve os sentidos que da para a
profissdo docente, mas também e principalmente, ao se apropriar do sentido da sua
propria historia pessoal e profissional, e aspectos como contextos de socializacao e

influéncias familiares e escolares fazem parte desta constituicao identitaria.

Reafirmando a percepcao de que as identidades docentes sdo plurais e mutaveis,
Pimenta (1999), Tardif (2002) e Marcelo (2009), reconhecem que a identidade docente

é construida sob a influéncia de um determinado contexto historico/cultural/social.

E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que
evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade nao é
algo que se possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. A
identidade nao é um atributo fixo para uma pessoa, e sim um fenémeno
relacional. O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do
intersubjetivo e se caracteriza como um processo evolutivo, um processo de
interpretacdo de si mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto.
Sendo assim, a identidade pode ser entendida como uma resposta a pergunta
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“quem sou eu neste momento?” A identidade profissional ndo é uma identidade
estavel, inerente, ou fixa. E resultado de um complexo e dindmico equilibrio
onde a propria imagem como profissional tem que se harmonizar com uma
variedade de papéis que os professores sentem que devem desempenhar
(MARCELDO, 2009, p. 112).

Farias et a/ (2009) também admitem que as identidades ndo possuem carater
imutavel e ressaltam que a histéria de vida, a formacao, a pratica docente e o significado
atribuido a propria profissao sdo elementos constituintes do processo identitario
profissional do professor. Argumentam que a identidade docente ndo se separa das
multiplas experiéncias de vida, pessoais e profissionais, e que “[...] o professor traz para
sua pratica profissional toda a bagagem social, sempre dinamica, complexa e dnica”
(FARIAS et al, 2009, p. 56). A literatura tem nos mostrado que a trajetdria e as vivéncias
ndo somente influenciam na escolha pela docéncia, mas também refletem na imagem e
construcdo que cada professor tem da/sobre sua identidade. Nao se separa individuo e
professor, assim como ndo se separa a pratica pedagégica deste de suas experiéncias

vividas.

Formagao de professores: a Didatica como elemento fundamental na construgiao das

identidades docentes

Sao muitos os conhecimentos e saberes préprios da profissdo docente adquiridos
durante a formacao, e em especial, durante a formacao inicial. Candau (2012) enfatiza
que, entre os componentes curriculares orientados para o tratamento sistematico da
pratica pedagdgica, a Didatica ocupa um lugar de destaque. Por sua vez, Veiga et al. nos
alertam:

Sem desmerecer as demais fun¢des da universidade — pesquisa e extensdo —, a
énfase no ensino de Didatica justifica-se por ser um dos espagos no qual se
desenvolvem as praticas pedagoégicas com o objetivo de possibilitar ao aluno a

construcdo de conhecimentos, mediada pela relacdo pedagogica (VEIGA et aj,
2009, p. 1-2).

A palavra Didatica vem da expressao grega techné didaktiké e se traduz por arte
ou técnica de ensinar. Foi oficialmente apresentada em 1617 por Wolfgang Ratke, na
obra Introducido geral a diddtica ou arte de ensinar e se consagrou através do monge
luterano Jodo Amoés Comenius, com o livro Diddtica Magna: tratado universal de ensinar

tudo a todos, publicado em 1657.

123

Revista do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do Oeste da Bahia
PESQUISA E ENSINO, Barreiras-BA, v.3 n.2 -2022



Peseuis
@ Frns;nmo

Tradicionalmente, sdo delegadas trés atribui¢des a Didatica: uma disciplina das
licenciaturas, um campo de estudo, mas também € o préprio ensino, isto €, a acdo de
ensinar. Enquanto um componente curricular de natureza pedagdgica aplicada, a
Didatica é orientada para as finalidades educativas e comprometida com as questdes
concretas da docéncia, exigindo “[...] um espaco tedrico-pratico, a fim de compreender a
multidimensionalidade da docéncia, entendida como ensino em ato” (ATHAUS; ZANON,
2009, p. 13). Enquanto campo de estudo, Candau (2012, p.14) indica que "O objeto de
estudo da didatica é o processo de ensino-aprendizagem". Ja Libaneo (2002) destaca
que sua premissa é de investigar as relagdes entre ensino e aprendizagem, trabalho

docente e trabalho discente, direcao do professor e autoformagdo do aluno.

Para compreender o lugar e a importancia da Didatica na formacdo de
professores e na construcao das identidades docentes, é fundamental considerar que em
sua trajetéria histérica, a Didatica procurou atender as necessidades educacionais de

cada época e contexto politico e social.

Estudos que se dedicaram a historicizar a Didatica (FARIAS et al, 2009; VEIGA,
2004; e ANASTASIOU, 2008 apud MOURADO, 2015) mostram que no Brasil, a disciplina
Didatica surgiu na década de 1930. Sua origem esta ligada, em especial, a criacdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S3ao Paulo, em 1934. Farias
et al (2009) destacam que na histéria da educagdo brasileira, a Didatica foi instituida
como um curso de licenciatura em 1939 e em 1946 tornou-se uma disciplina dos cursos

de formacao de professores.

Em seus primeiros anos, a Didatica apresentava enfoque instrumental e
prescritivo e estava concentrada em transmitir as normas e regras sociais. Padronizando
as acOes dos professores, apresentava a neutralidade como pressuposto do fazer
docente. Para a formacdo de professores, isso implica em docentes com qualificagdes
meramente técnicas e que se apoiavam em praticas pedagogicas tradicionais isentas de
valores e projetos politico-sociais (FARIAS et al, 2009). Para a construgdo das
identidades do professor, isso pode resultar em um docente que concebe sua pratica
pedagégica sem articulagdo com os contextos histérico, politico e social, que nao se
atenta as realidades de seus estudantes, e que percebe sua profissdo somente no sentido

técnico.
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A partir do final da década de 1950 até os primeiros anos da década de 1960, os
campos politico-social e educacional passam por uma crescente efervescéncia e os
debates na area da educa¢do culminam com uma Didatica que privilegia o discurso
escolanovista (CANDAU, 2012). O movimento da Escola Nova propagou que os
problemas educacionais se desenvolviam internamente na escola e, por este motivo,

eram problemas de cunho técnico.

Conforme Candau (2012), com o idedrio escolanovista esperava-se que os
professores transformassem suas praticas, porém, a dimensdo técnica do processo
ensino-aprendizagem permaneceu sendo o centro da pratica pedagdgica, pois a
ideologia da Escola Nova ndo possibilitava que os professores analisassem a pratica
pedagoégica real. Desta forma, percebe-se que além do distanciamento entre teoria e
pratica, é possivel inferir uma identidade docente fragmentada e, por que nao dizer,
frustrada, pois conforme a autora, o discurso dos professores até foi afetado, mas a

pratica permanecia intocada.

Com a crescente industrializacdo e a retomada da expansdo econémica, apds os
militares assumirem a governanca do Brasil, a educacdo passou a ser vinculada a ideia
de desenvolvimento, enfatizando os ideais de produtividade, eficiéncia e racionalizagao.
Mais do que nunca se defendia o carater tecnicista da escola, que tinha como papel
principal preparar adequadamente os recursos humanos para o0 projeto
desenvolvimentista que iria acelerar o crescimento econdmico do pais (VEIGA, 2004).
Veiga (2004) e Candau (2012) destacam que nesse momento a Didatica priorizava, na
formacao de professores, a objetividade e racionalidade do processo de ensino, fato
constatado a partir dos contetdos lecionados nos cursos de Didatica: o planejamento do
ambiente, a elaboracdo dos materiais instrucionais, a formulacdo dos objetivos
institucionais, as diferentes taxonomias, a construc¢ao dos instrumentos de avaliacao, as

diferentes técnicas e recursos didaticos.

Sob a égide do tecnicismo, a Didatica se acentuou ainda mais como disciplina que
tratava de métodos e técnicas, de tal forma que essa concep¢do permanece no
imaginario dos licenciandos até hoje. E provavel que o tecnicismo tenha contribuido
para gerar identidades docentes que valorizassem um discurso de que era necessario

preparar os sujeitos para o projeto de desenvolvimento econémico do Brasil.
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Formavam-se, de certa forma, técnicos em transmitir conteidos, professores sem

autonomia e sem uma perspectiva reflexiva da pratica pedagdgica.

A partir da década de 1970, os movimentos de critica as praticas pedagogicas
tecnicistas ganharam forg¢a, denunciando a escola como um espag¢o de reproducdo do
status quo e das relacdes de dominacdo e, especialmente, incluindo a Didatica e os
cursos de formacao de professores na lista de problemas a considerar. A Didatica de
carater instrumental no Brasil entrou em crise nos anos 1970, quando os educadores
brasileiros se alinharam as teorias critico reprodutivistas* e se insurgiram contra a
Pedagogia Tecnicista. Emerge entao a "antididatica", ou seja, "a Didatica da afirmacao do
cunho politico e da negac¢do do técnico; da dendncia do carater alienado e alienador dos
processos de formacgdo e do seu atrelamento aos mecanismos de reproducdo do sistema

social capitalista” (FARIAS et al 2009, p. 19).

A antididatica contrapde as dimensdes técnicas da pratica pedagdgica, e
consequentemente, novamente o enfoque recai sobre apenas um dos aspectos do
processo de ensino-aprendizagem, neste caso, o carater politico da educacdo. A partir do
movimento da antididatica, a disciplina Didatica apresenta uma aproxima¢dao com a
Sociologia e a Filosofia da Educacdo, surgindo uma terceira possibilidade tedrica: a
Didatica Critica. "A Didatica Critica surge, pois, como o terceiro elo da triade do
pensamento dialético: tese, antitese e sintese. Instituiu-se como o momento de
superacdo de duas posicdes anteriores e opostas (a didatica instrumental e a

antididatica)" (FARIAS et al/ 2009, p. 20).

Com o fim da ditadura militar e a instauracao da Nova Republica, o contexto
educacional brasileiro da década de 1980 é marcado por intensos embates e isso

reverbera na Didatica e em seu papel da formacdo de professores. Conforme Faria,

A discussao dos vinculos entre educacao e sociedade, do papel da educagao,
assim como a problematizacdo do ensino e da producdo do conhecimento na

4 Partindo da producido marxista, as teorias critico-reprodutivista concebem a educagéo a partir de seus
condicionantes sociais. De tal maneira, tentam explicar a problematica educacional com base na
compreensdo de que existe uma estrutura socioeconomica que opera e influencia na escola para a
manuten¢do de sua dominadncia. Nesse sentido, essas teorias entendem que de alguma forma a escola
reproduz as condi¢des socioeconOmicas vigentes, sem buscar transformacdo ou mudanga. Ver mais em:
SAVIANIL. Dermeval. Historias das ideias pedagdgicas no Brasil. 4. ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2013.
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area da didatica e sua tarefa na formacdo de educadores, mobilizava e
organizava aqueles interessados em discutir um projeto educacional no
contexto de redemocratizacao do Pais (FARIA, 2019, p. 176).

A concepcao da educacdo critica, que vinha definindo seus contornos desde 1979,
ganha nitidez nos anos 1980. Segundo Veiga (2004, p. 43), “é nessa década que os
professores se empenham para a reconquista do direito e dever de participarem na
definicdo da politica educacional e na luta pela recuperacdo da escola publica”. A autora
diz que neste periodo, a partir dos pressupostos da Pedagogia Critica, os primeiros

estudos em busca de uma Didatica alternativa sdo iniciados.

Faria (2019) revela que os estudos e debates da década de 1980 se dedicaram a

[..] compreender a educacdo como concre¢do histdrica, como pratica social
vinculada a projetos sociais, assim como, nesse contexto, repensar a didatica,
discuti-la para além de sua dimensdo técnica, dotando-a de uma compreensio
tedrica e critica das formas de intervencdo da pratica pedagégica, sintonizada
com uma proposta de transformacao social, de luta por uma nova sociedade
(FARIA, 2019, p. 195).

Desde entdo, embora haja concep¢des de Didatica diferentes, a maioria dos
estudiosos da area parecem partilhar do ponto de vista, que deve ser ensinada uma
Didatica critica, que reconheca e promova a caracteristica de transformacao social da

pratica pedagégica e da escola.

Em sintese,

A Didatica Critica sobrepde o que é fundamental no ato educativo, ou seja: o
entendimento da acdo pedagdgica como pratica social; a percepgdo da
multidimensionalidade do processo de ensino e de aprendizagem,
reconhecendo suas dimensdes humana, técnica e politica; [..] uma didatica que
articula teoria e pratica, escola e sociedade, contetido e forma, técnica e politica,
ensino e pesquisa” (FARIAS et al, 2009, p. 20).

Candau (2012) defende uma didatica fundamental em que o processo de ensino-
aprendizagem articule as dimensdes técnica, politica e humana, sendo esta ultima a
dimensdo que diz respeito a subjetividade que o individuo carrega consigo, seus
interesses, crencas, principios e, principalmente, a afetividade. Isso quer dizer que para
assegurar uma aprendizagem significativa, é imprescindivel se sensibilizar no sentido de
compreender seus estudantes, suas motivagdes e necessidades. Pressupde ultrapassar

os limites técnicos e envolver na pratica pedagogica acdes de empatia, de acolhimento e
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de aceitacdo. Isso implica em formar um docente ndo somente instrumentalizado e
politizado, mas também que reconhece a importancia do relacionamento humano que o

processo de ensino-aprendizagem exige.

A Disciplina Didatica na Universidade de Brasilia

Na Universidade de Brasilia - UnB, a Didatica, enquanto disciplina, é denominada
Diddtica Fundamental MTC0012 e é ofertada pela Faculdade de Educacao - FE,
responsavel pelo Curso de Pedagogia, por meio do Departamento de Métodos e Técnicas
(MTC). Componente curricular obrigatério para o curso de Pedagogia e demais
licenciaturas, é uma disciplina de carga horaria de 60 horas/aula, sendo 30 horas/aula
carga hordaria de Aula Teédrica e 30 horas/aula de carga hordria de Aula Pratica.
Conforme consta em sua ementa, cabe a Diditica Fundamental o estudo e

aprofundamento das seguintes tematicas:

arelacdo entre a educacgio e sociedade; a relacdo entre as Ciéncias da Educacio,
Pedagogia e Didatica - Saberes Docentes; a evolugdo histérica da Didatica e
tendéncias atuais - diversidade de sujeito-espago-tempo; pesquisa em Didatica
e auto-formagdo; a organizagdo do trabalho pedagégico: curriculo,
planejamento e avaliacdo, na escola e em outros ambientes de aprendizagem
mediados ou ndo pelas tecnologias de informagdo e comunicagdos.

Tradicionalmente, esta disciplina é ofertada no formato de aulas presenciais, mas,
em 2020, ano em que se produziu os dados para esta pesquisa, iniciou-se a pandemia
provocada pela Covid-19, que afetou todo o mundo e alterou significativamente as
maneiras de se conceber a Educacdo, e em especial, a Educacdo Superior. Devido a
pandemia, diversas medidas e protocolos de biosseguran¢a foram tomados, sendo o
distanciamento social o que mais impactou no formato dominante do ensino presencial.
Em janeiro de 2020, a Organizagdo Mundial de Saide (OMS) publicou uma nota de
Emergéncia em Saude de Importancia Internacional (ESPII) devido ao virus Sars-CoV-2,
causador da doenga Covid-19. As Instituicdes de Ensino tiveram que suspender as aulas

presenciais e em seguida, buscando dar continuidade adequada as atividades

5 Retirado do SIGAA/UnB (https:
ensino).
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administrativas e académicas, retomar as atividades de forma nao presencial. Dessa
forma, em 28 de agosto, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao (CEPE) da UnB
publicou a Resolu¢do CEPE n° 059/2020, que previa a retomada do calendario
académico do primeiro semestre letivo de 2020 (1/2020) com o ensino emergencial

remoto, composto por atividades sincronas® e/ou assincronas’.

Inicialmente, como um procedimento para a organizacdo dos dados, foram
identificados a que curso pertenciam cada estudante que compunha a turma buscando
delimitar quantos e quem seriam os sujeitos participantes da pesquisa. A turma era
composta por estudantes de diferentes licenciaturas, e baseado neste perfil
diversificado, optou-se por um recorte nas atividades de seis estudantes, um de cada
curso dos cinco com maior representa¢do na turma, priorizando aqueles que realizaram
todas as atividades do semestre. Desta forma, foram selecionados um estudante dos
cursos de: Geografia (Licenciatura), Histéria (Licenciatura), Letras - Lingua inglesa e
respectiva literatura, Letras - Lingua portuguesa e respectiva literatura, Letras -
Portugués do Brasil como segunda lingua e Pedagogia; sistematicamente caracterizados

conforme o quadro?® a seguir:

Quadro 1 - Caracterizacido dos sujeitos da pesquisa
o
Estado 1° contato . Deseja
Idade em n com a Tipo de Escola
Estudante Curso onde Género L e atuar como
1/2020 Escolariza¢a | na Ed. Bésica
nasceu o docente?
Estudante 1 | Letras - Inglés | 20 anos DF Masculino 2 anos Particular Nao
Estudante 2 Geografia 22 anos BA Feminino 5 anos Nao indicou Sim
Estudante 3 Pedagogia 20 anos DF Feminino 4 anos Nao indicou Sim
Estudante 4 Letras A 22 anos DF Feminino 3-4 anos Privada Sim
Portugués

6 Atividades sincronas sido aquelas que acontecem em tempo real e em que professor e estudantes
interagem, ao mesmo tempo, em um espaco virtual. Como exemplo de atividade sincrona, temos as salas
de videoconferéncia, transmissoes ao vivo e chats.

7 Atividades assincronas sdo aquelas que nio precisam de conexdo simultinea em tempo real. Sendo
assim, ainda que os alunos e os professores ndo estejam conectados ao mesmo tempo, é possivel dar
continuidade as atividades. Como exemplo de atividade assincrona, temos videoaulas gravadas, féruns de
discussdo e e-mails.

8 Quadro elaborado a partir das respostas dos estudantes selecionados a segunda atividade proposta na
Disciplina, o Relato Autobiografico, detalhada mais a frente neste texto.
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Letras -
Portugués
Estudante 5 como 21 anos MG Feminino 4 anos Privada Sim
segunda

lingua

Estudante 6 Histoéria 24 anos MA Masculino | Ndo indicou Privada Sim

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Sendo assim, a turma de Diddtica Fundamental 1/2020, cujos dados foram
analisados na pesquisa, iniciou suas atividades em agosto de 2020, por meio do modelo
de ensino remoto. Para a pesquisa, os documentos analisados foram: Plano de Curso,
textos utilizados na disciplina e atividades realizadas pelos licenciandos, disponiveis da

plataforma Microsoft Teams®.

Estratégias metodolodgicas da disciplina Diddtica Fundamental

A Professora da turma analisada optou pelo uso integrado das plataformas
Microsoft 7eams e SIGAA/UnB10 para a realizacdo das atividades académicas nao
presenciais e contato oficial com os estudantes. A plataforma Microsoft 7Teams foi
utilizada para as aulas sincronas, por meio de videoconferéncias; videoaulas gravadas
disponibilizadas pela professora; arquivo dos textos utilizados na disciplina; envio de
atividades avaliativas e informes/avisos sobre as notas, sobre as aulas, e as atividades e
a disciplina de maneira geral. Ja a Plataforma SIGAA/UnB foi utilizada principalmente
para informes/avisos sobre as aulas e atividades e para a divulgacao de nota/mencao

final.

9 O Microsoft Teams é uma plataforma digital que retine conversas, contetdo, tarefas e aplicativos em um s6
lugar, permitindo que os educadores criem ambientes de aprendizagem. E gratuito para instituicdes de ensino e
possui recursos especificos que oferecem suporte as necessidades de sala de aula. Os educadores podem usar a
plataforma para entrar em contato com os alunos, fazer videoconferéncias, compartilhar arquivos e sites, criar
um bloco de anotagdes de classe e distribuir e dar notas as tarefas.

10 0 Sistema Integrado de Gestdo das Atividades Académicas — SIGAA da Universidade de Brasilia é uma
plataforma digital desenvolvida pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN, que gerencia
as disciplinas e todas as informagdes relativas a vida académica do aluno. No SIGAA, os professores tém a
disposicdo ferramentas on-line como chat, féruns, biblioteca virtual, download e upload de arquivos,
avaliacdes on-line, entre outras. A plataforma permite a criacdo de “turmas virtuais” onde docente e
discentes tém uma comunicagdo fluida e onde dados dos planos de aula, cronograma letivo, material de
apoio, langamento de frequéncias e notas podem ser facilmente acessados.

130

Revista do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do Oeste da Bahia
PESQUISA E ENSINO, Barreiras-BA, v.3 n.2 -2022




Peseuis
@ Frns;nmo

Ao longo do semestre 1/2020, a turma A de Diddtica Fundamental realizou 16
aulas, sendo 10 encontros sincronos e o restante das atividades assincronas, entre elas
leitura dos textos indicados, féruns, aulas gravadas e realizacdo das atividades

avaliativas individuais e em grupo.

Durante o percurso da disciplina, os estudantes entregaram a professora 7

tarefas, divididas da seguinte maneira:

1: Atividade de ambientac¢do (exposicao das expectativas com a docente e com a
disciplina);

2: Mapa conceitual (sintese da trajetéria da Didatica);

3: Relato Autobiografico (narragdo da trajetoria formativa, refletindo sobre o
processo de ensino-aprendizagem e a avaliacdo escolar vivenciados);

4: Entrevista com Professor Inspirador (andlise de entrevista realizada);

5: Texto para quadro comparativo das Tendéncias Pedagdgicas.

6: Sequéncia Didatica; e

7: Elaborag¢do de Material Pedagogico.

Verificou-se que as duas primeiras ndo estavam entre as avaliagcdes que
compunham a nota (exigéncia da instituicdo para fins de aprovacdo ou ndo dos
estudantes), e apesar da Professora ndo as identificar como atividades diagnésticas,

percebe-se este carater, pois poderiam ajuda-la na condugdo da disciplina.

A principio, constata-se o esforco da Professora em variar as atividades,
especialmente considerando as limitacbes que o ensino remoto impde. Veiga et a/
(2009) chamam atencdo para a importancia dos recursos e estratégias metodologicas
serem empregados de maneira que envolva os estudantes no proéprio processo de
formacao:

Os recursos de ensino devem ser utilizados pelo professor de forma consciente
e intencional, enfatizando nio sé a agdo docente, mas também a participagdo

dos alunos. Ndo podem ter um fim em si mesmos, mas possibilitar diferentes
intermediagdes entre o professor, o aluno e o conhecimento. (VEIGA et al, 2009,

p.11).
A Atividade Ambientacdo e o Relato Autobiogrdfico, nos quais os estudantes
deveriam, respectivamente, contar sobre suas expectativas com a disciplina e narrar a
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propria trajetdria escolar, indicam a preocupacdo da professora em conhecer melhor
seus estudantes, suas vivéncias e perspectivas. As atividades Mapa conceitual e
Elaboracdo de texto para quadro comparativo das tendéncias pedagogicas evidenciam
um carater mais tedrico da disciplina, buscando situar os estudantes na trajetoria

histérica da Didatica e nos pressupostos das diferentes tendéncias pedagdgicas.

A tarefa FElaboracdo de texto para quadro comparativo das tendéncias
pedagdgicas solicita que os estudantes aprofundem os estudos em uma tendéncia
pedagogica, analisando seu tempo e contexto histérico/social, indicando seus
representantes tedricos e suas teorias e apontando suas perspectivas sobre o papel da
escola, bem como, indicando como eram os processos de ensino e aprendizagem e de
avaliacdo. Dessa forma, pode-se inferir que esta atividade possibilita que o licenciando
va construindo sua identidade e pratica pedagégica a partir de uma postura critica e
reflexiva. Ainda a respeito desta atividade, cabe destacar que a turma foi dividida em
grupos e que cada grupo se aprofundou em somente uma tendéncia, o que abre espaco
para lacunas na formacao dos licenciandos. Neste caso, a docente optou por duas
estratégias: [1] disponibilizar uma aula para que os estudantes apresentassem a turma
os principais pontos da tendéncia estudada pelo grupo e [2] a produgdo e
compartilhamento de um video apresentando de forma criativa sintese da tendéncia

pedagoégica estudada.

Conforme a andlise da plataforma, somente um grupo compartilhou video
apresentando, e durante a apresentacao dos estudantes a Docente realizou inferéncias
para contribuir no aprendizado. Como ja se verificou, nem sé da parte tedrica se
constitui a Didatica, porém ela é fundamental para a disciplina. E apesar das escolhas da
Docente terem sido oportunas a situacdo, é importante destacar que o conteudo
“Tendéncias Pedagodgicas” integra um contetido extenso e fundamental para a formacao
de professores, e que, neste caso, as chances de lacunas na formagdo dos estudantes nao

foram extintas.

Na atividade da FEntrevista Reflexiva transparece trés importantes atributos
reunidos em uma Unica tarefa: promog¢ao da autonomia dos estudantes e valorizacao de
suas ideias, pois os discentes ajudaram a construir o roteiro da entrevista realizada;

preocupacdo da professora em criar o vinculo afetivo, visto que a atividade sugere que
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os licenciandos entrevistem um professor inspirador, ou seja, uma pessoa importante e
com quem eles possuem lacos afetivos; e o carater pratico, critico e autoformativo, uma
vez que a analise da entrevista deveria se basear nos conteudos estudados e no texto de

Farias (2011)11, propondo um movimento de reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

Ja as atividades da Sequéncia Diddtica e Elaboracdo de Material Pedagdgico sao
atividades relacionadas diretamente a pratica pedagégica e ao exercicio docente, e
também uma possibilidade de articular uma reflexdo com base nos textos e
pressupostos estudados na disciplina. Pimenta (1999, p. 26) afirma que o futuro
professor “ndo pode constituir seu saber-fazer sendo a partir de seu proprio fazer’. Ou
seja, as atividades praticas sdo fundamentais para que os licenciandos construam suas
no¢odes de docéncia e escolham quais serdo suas acoes enquanto docentes. No mesmo
sentido, Veiga destaca a importancia da articulagao entre teoria e pratica, “[..] uma vez
que o saber sistematizado nao pode ser adquirido de maneira espontdnea e
desorganizada, muito menos de forma arbitraria e descontextualizada” (VEIGA et al,
2009, p. 4). Dessa forma, atividades praticas e que dao liberdade ao discente, como é o
caso da elaboracdo da Sequéncia Diddtica e do Material Pedagdgico promovem a
autonomia e emancipacao dos licenciandos, e, relembrando a afirmac¢ao de Novoa (2000,
p- 17) sobre a relacdo entre autonomia e identidade docente, “o processo identitario
passa também pela capacidade de exercermos com autonomia a nossa atividade, pelo

sentimento de que controlamos o nosso trabalho”.

Por fim, a Ultima atividade realizada, a Autoavaliacdo revela a possibilidade de
autorreflexdo e auto critica. Também é um movimento de promoc¢ao da emancipac¢do dos
licenciandos, ao passo em que permite que, de maneira auténoma, eles reconhecam seus

aprendizados, suas dificuldades e avaliem seu percurso na disciplina.

Analisando o plano de ensino, foi possivel verificar a supressao da atividade
avaliativa Andlise de livro diddtico, o que pode revelar dois aspectos a respeito do
andamento da turma: a ocorréncia de imprevisibilidades que podem alterar o
planejamento, comuns ao processo de ensino-aprendizagem, e a importancia da

flexibilizacdo do cronograma e das avaliagdes propostos diante de possiveis imprevistos.

11 FARIAS, I. M. S. et al. Identidade e Fazer Docente. In: FARIAS, I. M. S. de et al. Didatica e docéncia:
aprendendo a profissao. Brasilia: Liber livro, 2011.
133

Revista do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do Oeste da Bahia
PESQUISA E ENSINO, Barreiras-BA, v.3 n.2 -2022



@ Ensine

Por outro lado, existe um aspecto negativo na nao realizacdo desta tarefa: esta é uma
atividade que também traz carater pratico para a disciplina, afinal, analisar livros
didaticos é uma ac¢do do trabalho cotidiano docente. Desta forma, a ndo realizagdo desta
atividade representa, de certa forma, uma perda para a formacdo dos futuros

professores.

Também foi possivel observar em algumas tarefas, como o Relato Autobiogrdfico
e a Sequéncia Dididtica, que houve da parte da docente, a tentativa de fazer uma
avaliacao formativa, ao possibilitar os estudantes refazerem e reenviarem as atividades.
E importante destacar que a Professora deixou comentario/feedback na maioria das
atividades, demonstrando valorizacao da producao dos estudantes e sinalizando pontos
que necessitavam de maior atencao. O contato com os diferentes tipos de avaliagdo é um
fator importante na constru¢do da identidade dos futuros professores, a medida que a

experiéncia enquanto discente pode ser levada para a pratica enquanto docente.

Ante o exposto, verifica-se que, de maneira geral, as atividades da Turma Did4tica
Fundamental A se desenvolveram de maneira a possibilitar formar docentes auténomos,
criticos e participativos. Vale ainda destacar a realizacdo virtual de atividades em grupo,
apesar das restricdes devido ao formato remoto, proporcionando a troca de saberes
entre os pares e a construcdo coletiva do conhecimento. De maneira geral, é possivel
identificar que as atividades propostas expressam o cuidado em valorizar as ideias e

vivéncias dos licenciandos ao mesmo tempo em que promovem sua instrumentalizagao.
Plano de ensino: textos/contetidos utilizados na disciplina

Mourdo (2015, p. 159) alerta que “[..] elementos como os planos de ensino,
relatérios, cadernos de alunos e de professores, atas, agendas constituem importantes
instrumentos para conhecer a histéria e a dindmica de uma disciplina”. Além disso, é
necessario considerar que o planejamento de uma disciplina é uma das expressdes do
curriculo, e que este é um terreno de disputas e relacdes de poder, e portanto, os
conhecimentos e conteddos a ele associados acabam por configurar também essas

disputas.

Os conhecimentos/contetidos sdo construgdes sdcio-politicas, e neste sentido,

Candau (2012, p. 14) afirma que "[...] toda proposta didatica esta impregnada, implicita
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ou explicitamente, de uma concep¢ao do processo de ensino-aprendizagem”. Isso
significa dizer que cada escolha, seja metodolédgica ou bibliografica, revela também uma
visdo sobre o processo de formacao. Assim, a escolha pelos contetidos/conhecimentos a
serem ensinados é uma das tarefas mais importantes no trabalho do professor, pois é
um dos momentos que este revela e exerce de forma consciente sua intencionalidade

por meio das opgdes tedricas.

Apesar da escolha dos contetidos de uma disciplina curricular no ensino superior
obrigatoriamente estar vinculada a ementa da disciplina e ao projeto pedagégico do
curso, convém lembrar que essa ementa € fruto da discussao e decisdo coletiva do grupo
de professores que ministram esse componente curricular. Desta forma, ndo se pode
acreditar que a elaboragdo de um plano de ensino, e em especial, a escolha dos
conteudos curriculares seja um processo neutro e inocente, onde “[..] académicos,
cientistas e educadores desinteressados e imparciais determinam por deducao légica e
filosofica, aquilo que convém ensinar as criancas, jovens e adultos” (SILVA, 1995, p. 8).
Com o Plano de Curso, é possivel identificar concepg¢des, contetidos, pressupostos e, as

vezes, até mesmo as visdes politicas que fundamentam o componente curricular.

Ao observar o Plano de Curso da turma analisada e a primeira atividade proposta
pela docente, a Atividade de Ambientacdo, verificou-se que os estudantes tiveram a
oportunidade de expressar o que gostariam de aprender/estudar na disciplina, antes da
professora encaminhar a versao final do Plano a eles. Isso revela o cuidado da docente
em incluir e envolver os estudantes no planejamento da disciplina e ¢ um movimento
que pode implicar diretamente na identidade docente dos licenciandos, pois ao
perceberem como a docente valorizou seus interesses, podem tomar isso como
referéncia para suas praticas pedagoégicas, servindo de inspiracdo aos futuros

professores.

No que diz respeito aos textos utilizados na base bibliografica da disciplina, a
leitura realizada identificou a abordagem dos principais conteddos: aspectos histéricos e
epistemoloégicos do campo da Didatica; constituicdo da Didatica enquanto disciplina;
relacdo entre Educacdo, Sociedade e Trabalho Docente; constituicio da Identidade
Docente; Saberes Docentes; Tendéncias Pedagogicas; concepgdes e elementos do

Curriculo; concepgoes, finalidades e procedimentos da Avaliacdo; Planejamento;
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processos de Ensino-Aprendizagem. Dessa forma, verifica-se que os contetudos descritos
no plano se categorizam, principalmente, como Saberes da formacao profissional

(FARIAS et al, 2009) e Saberes pedagogicos (PIMENTA, 1999).

Percebe-se que houve uma estruturacdo desses conteidos, mesmo que isto ndo
tenha sido evidenciado de forma explicita aos licenciandos. E possivel inferir, a partir da
apresentacdo da disciplina no SIGAA/UnB, que eles foram divididos basicamente em trés
unidades. A primeira, mais introdutdria, que trata da questdo conceitual, trajetéria
histérica da Didatica e dos fundamentos do trabalho docente; a segunda, nota-se que
houve uma preocupacdo em discutir os processos didaticos de ensino e de
aprendizagem ancorados na reflexdo sobre as Tendéncias Pedagodgica; e a terceira,
tratou da organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico escolar. Essa organizagdo

utilizou das seguintes se referéncias:

Quadro 2 - Conteudos e Referéncias Bibliograficas por unidade

UNIDADE I - NOCOES INTRODUTORIAS

FARIAS, I. M. S. et. al. Didatica? Didaticas? Qual Didatica? Uma conversa sobre nossa op¢ao
tedrica. In: FARIAS, I. M. S. et. al. Diddtica e docéncia: aprendendo a profissdo. 3. ed. Brasilia: Liber
Livro, 2011.

FARIAS, I. M. S. et al Identidade e Fazer Docente. In: FARIAS, I. M. S. et. al. Diddtica e docéncia:
aprendendo a profissao. Brasilia: Liber livro, 2011.

SAVIANI, D. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias. In: FERRETI C. |.;
ZIBAS, D. M. L.; MADEIRA, F. R;; FRANCO, M. L.P.B. Novas tecnologias, trabalho e educagcdo: um
debate multidisciplinar. Petrépolis, R]: Vozes, 1994.

UNIDADE II - OS FUNDAMENTOS DO TRABALHO DOCENTE
FARIAS, I. M. S. et. al. Fundamentos da pratica docente: elementos quase invisiveis. In: FARIAS, 1.
M. S. et al. Diddtica e docéncia: aprendendo a profissdo. Brasilia: Liber livro, 2011.

GASPARIN, J. L. Uma did4tica para a pedagogia historico-critica. 5. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2012.

LIBANEO, José Carlos. Tendéncias Pedagégicas na Pratica Escolar. In. LIBANEO, José Carlos.
Democratizacdo da Escola Piiblica. Sdo Paulo: Loyola, 1992. Cap. 1, p. 19-44.

SAVIANI, D. As teorias da educagdo e o problema da marginalidade. In: SAVIANI, D. Escola e
Democracia: teorias da educagdo, curvatura da vara, onze teses sobre educacao e politica. 32. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 1999. p. 15-45.
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UNIDADE Il - A ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO-PEDAGOGICO ESCOLAR
ANASTASIOU, L. G. C; ALVES, L. P. (Orgs.). Processos de ensinagem na Universidade:
pressupostos para as estratégias de trabalho na aula. 10. ed. Joinville: UNIVILLE, 2012.

FARIAS, I. M. S. et al. A organizag¢do do processo didatico. In: FARIAS, I. M. S. et. al. Diddtica e
docéncia: aprendendo a profissdo. Brasilia: Liber livro, 2011.

KENSKI, V. M. Repensando a avaliacdo da aprendizagem. In: VEIGA, . P. A. (Coord.). Repensando
a diddtica. 29. ed. Campinas, SP: Papirus, 2004.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. Curriculo, Conhecimento e Cultura. In:
MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa. /ndagacées sobre curriculo: curriculo, conhecimento e
cultura. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educacao Basica, 2007.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avaliacdo: Concepgao dialética-libertadora do processo de
avaliacdo escolar. 17. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2007.

ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Tradu¢do de Ernani Rosa. Porto Alegre: ARTMED,
1998.

Apesar de apresentar um panorama dos fundamentos teéricos da disciplina, ndo
é possivel identificar em que medida as discussdes foram aprofundadas durante os
encontros/aulas, uma vez que estes dados foram gerados a partir do Plano de Curso da
disciplina e da apresentacdo dos conteudos nas plataformas SIGAA/UnB e Microsoft
Teams. No entanto, é possivel deduzir em parte, que estes conhecimentos impactam na
formacdo das identidades docentes e em seus saberes, pois a escolha/opc¢ao destes e ndo
outros ja revela a intencionalidade pedagoégica da professora, que é possibilitar uma
dimensdo de identificacio com a profissdo docente, outra dimensao que é da
apropriacdo de fundamentos tedricos para refletir sobre a educacdo, sociedade,
processos de ensino, aprendizagem e avaliacdo. E ainda, uma dimensao mais pratica da
organizacdo do trabalho docente. Por fim, uma analise mais cuidadosa das referéncias
bibliograficas revela o cuidado em provocar reflexdes criticas sobre os contextos social,
politico e econd6mico em que se concebe a Educacao, em especial nos textos dos autores

Gasparin e Saviani.

Ancorada na concep¢do de Candau (2012), de que toda proposta didatica é
permeada por concepg¢des do processo de ensino-aprendizagem, a leitura feita aponta
para uma aproximacao com a Didatica Critica, pois os autores que compdem as

referéncias da disciplina, explicitamente se contrapuseram a Didatica de carater

137

Revista do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do Oeste da Bahia
PESQUISA E ENSINO, Barreiras-BA, v.3 n.2 -2022



Peseuis
@ Frns;nmo

instrumental /prescritivo ao mesmo tempo em que defendem, cada um a sua maneira, a

concepgao de Didatica Critica.
0 que revelam os discursos dos futuros professores

Como ja se verificou, a trajetéria e as vivéncias influenciam na escolha pela
docéncia e na imagem e construcdo que o futuro professor tem da/sobre sua profissao.
Tardif (2002, p. 68) afirma que "[...] boa parte do que os professores sabem sobre o
ensino, sobre os papéis do professor e sobre como ensinar provém de sua propria
historia de vida, principalmente de sua socializacdo enquanto alunos". Ou seja, a historia
de vida dos licenciandos, principalmente enquanto discentes na educacao basica e na
graduacdo, é um importante fator para suas escolhas, agdes e modo de viver a profissao.
No mesmo sentido, (PIMENTA, 1999, p.20) afirma que "quando os alunos chegam ao
curso de formacao inicial, ja tém saberes sobre o que é ser professor. Os saberes de sua

experiéncia de alunos que foram de diferentes professores em toda sua vida escolar”.

Relembrando a afirmacdo de Névoa (2000), sobre a impossibilidade de separar o
eu profissional do eu pessoal, cabe destacar que Farias et a/ (2009) categorizam a
histéria de vida como um dos elementos constituintes da construcdo identitaria e
profissional do professor. Nesse sentido, Farias et a/ destacam a importancia da familia
no processo da escolha profissional, pois “é dela que advém, a principio, tragos culturais
como o0s costumes, as crengas, os valores e as praticas com saberes nos quais a pessoa

vai estruturando seu comportamento, seu modo de ver e sua auto-imagem (2009, p. 61).

Considerando que o individuo se desenvolve a partir de processos de
interatividade dentro dos contextos sociais e simbdlicos e que € no nucleo familiar que
ele passa grande parte de seu tempo e onde geralmente estabelece relagdes de maior
intimidade, a influéncia familiar assume um papel significativo na escolha profissional
(MANAIA et al, 2013). Apesar disto, apenas 2 dos 6 estudantes e sujeitos dessa pesquisa

mencionaram a influéncia familiar em suas Atividades de Ambientagcao.

Farias et al (2009) antecipam que, além da influéncia da familia, os ex-
professores merecem destaque quanto aos seus impactos na opg¢do pela profissao
docente. Semelhantemente, Melline (2020) indica que os professores servem de

modelos aos licenciandos e que tém um papel fundamental na construgdo dos futuros
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professores, de tal forma que “esses professores-modelo podem influenciar até mesmo a

escolha pela profissdao docente” (MELLINE, 2020, p. 11).

Tal afirmacdo pode ser comprovada pelos seguintes relatos, retirados da
Atividade de Ambientacao:
Estudante 1: “A minha decisdo de fazer licenciatura foi o fato de ter tido bons
professores a vida inteira, e que seria legal tentar estar naquele lugar”.

Estudante 2: "Ele (professor inspirador) era muito prestativo e amigo. Lembro
de uma atividade que ele passou que fez a sala toda se emocionar. [...] Foi af que
eu decidi que eu realmente queria cursar Geografia e ser professora”.

Estudante 3: "Quanto a minha descoberta de curso, foi através dos meus
professores, eles me inspiravam demais, entdo desde cedo, eu tinha a certeza de
que eu queria ser um deles [...]".

Relembrando Marcelo (2009, p.116),

A identidade docente vai se configurando assim, de forma paulatina e pouco
reflexiva através do que poderiamos denominar aprendizagem informal e
mediante a observacdo em futuros professores que vao recebendo modelos
docentes com os quais se vao identificando pouco a pouco [...].

Da mesma maneira, é possivel comprovar os impactos de ex-professores na
identidade docente em construcgdo dos licenciandos, especialmente no que diz a respeito
de suas perspectivas futuras enquanto docentes:

Estudante 2: “Quero poder contribuir para a vida de muitos alunos como esses
professores contribuiram com a minha”.

Estudante 3: “[...]” percebi que eu queria também ser essa pessoa para os meus
alunos, alguém que cuida e compreende o outro, que ensina por meio do afeto e
do amor, entdo ser professora era o que eu mais aspirava. [..] Toda a minha
trajetéria escolar, reflete em quem eu sou hoje como profissional, o cuidado
com os meus alunos, reflete o cuidado que os meus professores na infancia
tiveram comigo”.

Conforme a anadlise realizada, verifica-se um ponto em comum entre os
estudantes pesquisados: durante a maior parte de suas trajetorias escolares mantiveram

bons relacionamentos com seus professores, conforme as afirmag¢des abaixo:

Estudante 3: "[...] meus melhores amigos eram meus professores".
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Estudante 5: “Nos anos finais do Ensino Fundamental [...], minha turma e meus
professores eram a minha segunda familia de Brasilia. [...]Os meus professores
do Ensino Médio foram os meus herdis”.

Estudante 6: “No quesito relacionamento com professores, ainda no ensino
fundamental, sentia-me numa relacio de pai e filho, pela maneira cuidadosa e
quase intima pela qual nossos professores nos tratavam”.

Retomando a narrativa dos sujeitos pesquisados, outro ponto em comum
identificado em suas atividades da disciplina é a movimentac¢do politica e a participagdo
em agdes sociais desenvolvidas na/pela escola durante a trajetoria escolar. Marcelo
(2009, p.117), afirma que

entre as descobertas mais divulgadas esta o fato de que as crengas que os
professores em formacao trazem consigo quando iniciam sua formacgao inicial

afetam de uma maneira direta a interpretacao e valorizagdo que os professores
fazem das experiéncias de formagdo de docentes.

Certamente os principios, ideais e valores que os licenciandos carregam consigo
interferem em suas vivéncias académicas, e consequentemente, em sua formacdo e
identidade docente. Partilhando de pensamento semelhante, N6voa, em seus trés A4's
que sustentam o processo identitario docente (Adesdo, A¢ao e Autoconsciéncia) indica a
Adesdao com um elemento essencial ao processo identitario docente, “[..] porque ser
professor implica sempre a adesdo a principios e a valores, a adopc¢ao de projectos, um

investimento positivo nas potencialidades das criancas e dos jovens" (NOVOA, 2000,

p.16).

Nesse sentido, é possivel inferir que os idedrios sociais e perspectivas sobre a
educacao e sua fungdo social influenciam na escolha pela docéncia e na identidade do
professor. Na atividade Relato Autobiogrdfico, 3 dos 6 estudantes pesquisados apontam
suas participa¢des em atividades politicas ainda na educac¢do basica:

Estudante 1: “Sempre fui muito envolvido com assuntos da escola, fui
presidente do grémio estudantil, representante de classe em todos os anos [...]".

Estudante 2: “[...] comecei a participar dos movimentos estudantis e formar
minhas opinides. [..] Participar disso despertou em mim o interesse de estar
presente nas decisdes da escola, da comunidade... contribuiu muito para quem
sou hoje”.

Estudante 3: “[...] eu era representante de turma entdo todas as indagagdes dos
alunos eu passava aos professores e a coordenagio da escola”.
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Estes movimentos de participacdo politica e representativa dos estudantes,
sinalizam a possibilidade da constituicao de docentes criticos, reflexivos e politicamente
ativos e cujos ideais se originam anteriormente a graduacdo e que com a formacdo
académica podem ou ndo ser fomentados. E essa atividade de narrar sua trajetdria
escolar pode possibilitar aos licenciandos refletirem sobre como e em que tipo de
professor estdo se formando, inclusive que as experiéncias antes do curso de

licenciatura sdo importantes para suas constituigdes enquanto docentes.

De acordo com Marcelo (2009, p.116), “podemos afirmar, sem risco de nos
equivocarmos, que a docéncia é a Uinica das profissdes em que os futuros profissionais se
veem expostos a um maior periodo de observacao nao dirigida em relagdo as fungdes e
tarefas que desempenharao no futuro. Isso porque a maioria dos licenciandos foram
escolarizados e ja possuem anos de contato com o profissional professor, assim como ja

conhecem o contexto em que irdo exercer sua profissao.

Com a Atividade de Ambientacdo da turma A 1/2020 de Didatica Fundamental, a
professora se propde a investigar quais as concepg¢des prévias dos discentes, quando
pergunta: O que é Diddtica para vocé? e O que vocé espera desta disciplina (conteudos,

metodologia e avaliacdo)?

A estas questdes, verificou-se que as concep¢des prévias dos licenciandos ainda
estavam fortemente vinculadas a uma Didatica tecnicista/instrumental. A maioria dos
estudantes conhece somente a Didatica enquanto a acao de ensinar. As palavras técnica,
método e modelo que foram citadas nas respostas, remetem a visdo ainda estereotipada
da Didatica. Enquanto as expressOes, forma que se ensina, maneira como ensina e
sinénimo de ensino, também encontradas com frequéncia nas respostas, se referem a

compreensao da didatica enquanto ao ato de ensinar propriamente dito.

Estudante 2: "Pra mim, a didatica é a forma ou a técnica usada para que um
professor possa transmitir conhecimento aos seus alunos, de forma mais
espontanea, leve, pedagdgica e eficiente”.

Estudante 3: "Didatica para mim é um método para tornar mais facil, prazeroso
e eficiente o ato de ensinar".

Estudante 5: "[...] didatica é uma area de estudo que se preocupa com as mil e
uma formas de se ensinar algo. Preocupa-se também com os caminhos, os
meios e com as pessoas que estdo submersas nesse contexto de aprendizagem".
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Estudante 6: “Sindnimo de ensino”.

Pimenta (1999) afirma que geralmente, para os alunos da licenciatura, Didatica
significa saber ensinar e que isso implica que os licenciandos esperam que este
componente curricular lhes fornega técnicas e métodos eficientes a serem aplicados nas
situacdes de ensino. Assim, as respostas anteriores ilustram muito bem o que a autora

afirma.

Ao longo de seu percurso escolar e académico os estudantes vao constantemente
interiorizando as ideias do que é ser professor e, para os licenciandos, isso afeta
diretamente sua identidade docente. Da mesma forma, suas vivéncias enquanto
estudantes interferem em suas concepc¢des sobre o que é a Didatica. As repostas a
atividade Autoavaliacdo (no final da disciplina) sinalizam uma possivel mudanca a
respeito das ideias sobre a Didatica. Anteriormente verificou-se que os estudantes
compreendiam a Didatica muito relacionada a sua dimensao técnica. Dessa forma, é

interessante as seguintes falas, retiradas da ultima atividade realizada no semestre:

Estudante 2: "Eu, como aluna de Geografia e futura professora, gostaria que
durante o curso fossem ofertadas mais disciplinas que envolva diretamente a
area de educacdo, para que possamos, durante o curso, criar experiéncia
usando a teoria".

Estudante 3: “Acredito que cresci muito ao longo da disciplina com as diversas
atividades que nos foram passadas [..]. As atividades mais voltadas para a
diddtica, me fizeram crescer muito como profissional também, criacdo de
mapas conceituais, entrevistas, criar uma sequéncia didatica e um material
pedagogico trouxeram um leque de conhecimento na minha vida profissional,
que inclusive, ja comecei a aplicar. A disciplina foi extremamente importante na
minha vida e na minha formacao pessoal e profissional”.

Estudante 4: "Ao decorrer da minha graduacdo, sempre escutei que aprenderia
teorias lindas em Didatica Fundamental, mas que na préatica, ndo seria possivel
de aplica-las em sua totalidade, justamente pelas teorias e a pratica ndo
andarem lado a lado em certas situagdes. Quando cheguei no periodo de cursar
Didatica Fundamental, pude perceber que a teoria pode sim andar ao lado da
prdtica. Isso se mostrou com os textos lidos na disciplina e se comprovou com a
entrevista que fiz".

Estudante 6: “A atividade que mais gostei na disciplina foi a de elaboragdo de
sequéncia didatica, pois me forneceu uma visao mais clara e pratica do ensino, e
para mim, que desejo ser professor no futuro, esse foi um ganho substantivo de
conhecimento pratico”.

E possivel notar, especialmente nos trechos destacados, como a disciplina
favoreceu a compreensio da importincia da articulagio entre teoria e pratica. E
importante que os licenciandos visualizem que essa articulacdo ndo somente é possivel
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dentro da sala de aula, mas o quanto pode ser benéfica para o processo de ensino-

aprendizagem.

Ainda sobre a atividade de Autoavaliacdo, destacam-se as seguintes falas:

Estudante 4: "A questdo das diferentes tendéncias pedagdgicas me fez ter
horizontes mais amplos. Mas confesso que ainda estou no inicio dessa questio.
[..] passei a perceber o quanto é importante o papel do professor ativo, que
busca melhorar a cada dia, que escuta seus alunos, que se importa com eles, que
leva para dentro de sala as vivéncias dos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, que /ncentiva a realizacdo de pesquisas diversas’.

Estudante 5: "Consegui compreender grande partes das tematicas e questdes
trabalhadas, sendo que as que fiquei com davida, me empenhei em ir atrds para
esclarecer. Afinal, ndo é apenas a minha mencao final que estd em questdo, mas,
principalmente, a formacgdo de todos os meus futuros alunos que terei, um dia,
em minha responsabilidade”.

Os trechos em italico foram destacados para relembrar a importancia da atitude
pesquisadora que os professores e futuros professores necessitam ter, frente aos
conteudos extensos e que exigem estudo mais aprofundado. Nota-se que os estudantes
reconhecem as contribui¢des da disciplina para sua formac¢ao enquanto profissionais de

ensino, assim como para seu crescimento pessoal.
Consideragdes Finais

A pesquisa realizada pautou-se no objetivo de analisar a disciplina Diddtica
Fundamental para identificar que identidades tém sido construidas durante a formacgao
inicial de professores no contexto do ensino remoto na Universidade de Brasilia. Para
alcanca-lo foi necessario dedicar-se a leitura criteriosa do plano de ensino da turma A do
semestre 2020.1 da disciplina Diddtica Fundamental, dos textos e demais materiais
utilizados, inclusive as plataformas virtuais, e também das atividades realizadas e

entregues pelos futuros professores.

Conforme o préprio nome deste componente curricular sugere, seus contetidos
sdo essenciais para formacdo docente, em especial devido a articulacao entre teoria e
pratica e a reflexdo critica sobre concepg¢des de educacao, papel do professor, processos
de ensino e aprendizagem. E na disciplina de Didatica que os professores em formagcio
pensam sobre os modelos de sociedade e de sujeitos que estdo se formando nas
instituicdes educativas e da sua relagdo com as diversas teorias pedagogicas, com as

praticas pedagdgicas, e por conseguinte, com as formas de ensinar.
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Frente a questdo central aqui explicitada, algumas reflexdes merecem destaque:

1. E importante compreender que existem identidades docentes, sempre no plural: a
construcdo destas identidades recebe influéncias de crencas, valores e saberes pessoais.
As experiéncias e vivéncias impactam na forma como cada professor vive a docéncia e
inclusive, sua identidade pode mudar ao longo da trajetéria docente. Nesse sentido,
convém salientar que a existéncia de diferentes identidades docentes ndo significa que
uma é melhor que a outra, mas que as identidades estdo se constituindo em
movimentos, por isso, ndo podemos afirmar que a identidade é fixa, pronta e acabada. E
todo esse processo de constituicdo das identidades nao anula o fato de que exista

saberes préprios da docéncia necessarios para a atuacdo em sala de aula;

2. O Ensino Remoto impde limitacdes para o desenvolvimento da disciplina,
especialmente no que diz respeito as atividades praticas, que em algumas situagoes
precisaram ser adaptadas ou retiradas do planejamento, causando prejuizos a formacao

dos licenciandos;

3. As praticas realizadas pelos professores, inclusive e especialmente os de Didatica,
impactam diretamente na constituicdo da identidade profissional dos licenciandos, uma

vez que podem servir de inspiracao em sua futura atuacao docente.

Por fim, esta pesquisa revelou que a disciplina Diddtica Fundamental/na UnB, em
contexto do ensino remoto e da turma analisada, pauta-se na perspectiva da didatica
critica e contribui para a construgdo de uma identidade baseada na
multidimensionalidade do processo de ensino-aprendizagem: os textos estudados e
atividades realizadas, ao mesmo tempo em que prezaram pela instrumentalizagao,
também provocaram reflexdes politicas nos licenciandos e buscaram valorizar as ideias
e vivéncias dos estudantes e inclui-los na construgdo da disciplina. Assim, pode-se dizer
que a disciplina contribui para a formacdo de professores que valorizem em suas

praticas a articulacao das dimensdes técnica, humana e politica do processo educativo.
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