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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo refletir acerca das orientacdes presentes
na BNCC no que tange as praticas de linguagem da Cultura Digital, buscando discutir suas
repercussoes tanto nos programas dos cursos de formacdo de professores de Lingua
Portuguesa, quanto em documentos curriculares da educacdo basica. Para essa discussao,
tomamos como aporte tedrico a Pedagogia dos Multiletramentos (NLG, 1996), e trabalhos
de autores como Rojo (2012), Ribeiro (2018), Bonilla; Pretto (2015), que discutem as
tecnologias digitais e suas implicagdes para a educacdo. Nossas reflexdes apontam para
um horizonte em que a presenca das tecnologias se faz cada vez mais relevante na
formacdo e nas aulas dos professores, ndo apenas no uso dos dispositivos digitais, mas
especialmente, na inser¢do em novas praticas sociais de linguagem.
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Abstract: The present work aims to reflect on the guidelines present in the BNCC
regarding the language practices of Digital Culture, seeking to discuss their repercussions
both on Portuguese language teacher training course programs and on basic education
curriculum documents. For this discussion, we took as a theoretical contribution the
Pedagogy of Multiliteracies (NLG, 1996), and works by authors such as Rojo (2012),
Ribeiro (2018), Bonilla; Pretto (2015) who discuss digital technologies and their
implications for education. Our reflections point to a horizon in which the presence of
technologies becomes increasingly relevant in teacher training and classes, not only in the
use of digital devices, but especially, in the insertion of new social language practices.

Keywords: digital technologies; multiliteracies; teacher training.

Introdugao
Com avanco e desenvolvimento das tecnologias digitais, as praticas de linguagem

foram sendo modificadas de modo que o predominio da escrita verbal, foi dando espacgo
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para o surgimento de géneros discursivos cada vez mais multissemio6ticos/multimodais,
o que demanda outros letramentos, para além daquele da letra/livro, que deem conta das
multiplas linguagens presentes nos textos postos em circula¢do nas praticas sociais em
rede.

A Base Nacional Comum Curricular propde o desenvolvimento de diversas
competéncias gerais, entre elas “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais” (Brasil, 2018, p.
9). No que tange a Lingua Portuguesa, o documento defende que “é preciso considerar a
cultura digital e os multiletramentos”. Desse modo, torna-se relevante o exercicio de
pensar criticamente de que maneira essas prescrigoes presentes na BNCC, inspiradas pela
Pedagogia dos Multiletramentos (NLG, 1996) tém repercutido tanto nos programas dos
cursos de formacdo de professores de Lingua Portuguesa, quanto nos documentos que
prescrevem o trabalho docente e a aula na educacao basica.

Para realizar essa discussdo em nosso trabalho, tomamos como aporte teérico,
além da Pedagogia dos Multiletramentos, autores como Rojo (2012), Ribeiro (2018),
Bonilla; Pretto (2015), Sancho Gil (2013) que discutem as produgdes de linguagem
contemporaneas e as tecnologias digitais na educagdo, além de lancarmos mao de nossas
experiéncias vividas como professoras/pesquisadoras no contexto da formagdo docente
no Curso de Letras da UNEB - Campus IV, Jacobina-BA e na pratica de ensino de lingua
portuguesa no Ensino Médio no ambito da Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia.

O artigo ora apresentado ancora-se na perspectiva critica da Linguistica Aplicada
(Moita Lopes, 2006) e esta situado no campo das pesquisas de abordagem qualitativa e
de cunho interpretativista (Bortoni-Ricardo, 2008). Nessa perspectiva, este trabalho se
delineia em uma pesquisa documental que tomou como objetos de analise ementas de
componentes curriculares do curso de Letras da UNEB, trechos da BNCC (Brasil, 2018), e,
do recentemente homologado DCRB (Bahia, 2022) nos quais se apresentam objetos de
ensino e orientacdes para a abordagem dos multiletramentos e de praticas de linguagem
emergentes da cultura digital no ensino de Lingua Portuguesa. Para Liidke e André (1986)
a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados

qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja
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desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Ainda para os autores, os
documentos “representam ainda uma fonte "natural” de informagdo. Nao sdo apenas uma
fonte de informacao contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informacgdes sobre esse mesmo contexto”. (Liidke; André, 1986, p.39).

Nesse sentido, destacamos a importancia de analisar propostas curriculares de
ambito nacional e estadual como a BNCC e o DCRB que se caracterizam como documentos
oficiais ao definirem o conjunto de saberes e aprendizagens consideradas essenciais para
os estudantes, configurando o carater prescritivo e normativo que possuem ao se
efetivarem nos sistemas de ensino enquanto orientacdes tanto para a escolha dos objetos
de ensino que farao parte do planejamento docente, como para a definigdo dos objetivos
de aprendizagem dos estudantes. Assim, apresentamos excertos dos documentos
selecionados, analisando-os a luz do referencial teérico que nos orienta, a fim de
vislumbrar reverberagdes do que é prescrito nas orientagdes para a abordagem dos
multiletramentos na formacao inicial de professores de letras e na educacgao basica.

O artigo esta organizado em cinco se¢des, sendo a primeira constituida destas
consideracodes iniciais em que apresentamos os objetivos e caminhos metodolégicos
adotados na pesquisa; a segunda, em que trazemos a discussdo conceitos e perspectivas
tedricas que engendram nossas reflexdes neste artigo; a terceira, na qual apresentamos a
abordagem das tecnologias e dos multiletramentos na formacao de professores de Letras;
uma quarta secao na qual pensamos essa abordagem na educacdo basica; finalmente, as
consideracgoes finais nas quais buscamos arrematar os fios de nossas reflexdes em torno

dos objetivos propostos.

Cultura digital, praticas de linguagens e multiletramentos

Dizer das transformagdes que o uso das tecnologias digitais provocou em nossos
modos de produzir linguagem é, certamente, constatar o 6bvio. No entanto, quando
pensamos em ensinar e aprender as praticas de linguagem emergentes dos meios digitais
no contexto escolar, o 6bvio deixa de ser tdo trivial e ganha contornos mais complexos,

pois ao serem deslocadas para a escola, essas praticas de linguagem ganham outro lugar
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social, diferente daquele em que foram originadas. Ao serem escolarizadas, tais praticas
se tornam objetos de ensino para novos objetivos de aprendizagem. Dai a importancia de
“[...] colocar os alunos em situacdes de comunicagdo que sejam o mais proximas possivel
de verdadeiras situacoes de comunicagdo [...] a fim de melhor domina-las como realmente
sdo, ao mesmo tempo sabendo, o tempo todo, que os objetivos visados sdo (também)
outros” (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 81).

Pensar nas situagdes de linguagens que se aproximam dos estudantes em nossos
dias impde incorporar as nossas aulas os usos e as produ¢des linguageiras que se fazem
nos meios e suportes digitais, incluindo as interacdes nas redes sociais, como WhatsApp
e Instagram, por exemplo, ou ainda, as producdes de videos e contetidos digitais para o
TikTok, ou para o YouTube. Nesse sentido, é importante reconhecer e problematizar as
novas formas de ler e de escrever na cibercultura ou cultura digital, entendendo-as como
praticas socialmente situadas, atravessadas em nosso tempo pelas inumeras
possibilidades tecnolégicas.

Tomamos as palavras de Bonilla e Pretto (2015), junto as referéncias citadas por

eles, para assumir em unissono que entendemos a cultura digital

[...] ndo apenas como o uso de equipamentos e produtos, mas fundamentalmente
“processos comunicacionais, de experiéncia, de vivéncias, de produgio e de
socializagdo dessas producdes, numa perspectiva multidimensional e ndo-
linear” (SAMPAIO; BONILLA, 2012, p. 101), que inui “diretamente sobre nossa
atividade consciente, por exemplo, a necessidade de escolhas, a incerteza, as
sugestdes, o risco e a tomada de decisdo diante do excesso de informagdes,
produtos e servigos” (COSTA, 2008, p. 19), o que implica processos formativos
amplos, provocadores de novas aprendizagens, de colaboracio, de autoria, tanto
por parte dos alunos como dos professores, responsaveis pela formagido da
juventude. (Bonilla; Pretto, 2015, p. 502)

Essa preocupacdo por uma abordagem critica dos usos das tecnologias, levando
em consideracao o fluxo de informacgdes e servigos disponiveis nas redes nos convocam a
um exercicio de formacao e autoformacdo que busque, muito além da inser¢do de
aparelhos tecnoldgicos nas aulas, uma problematizacdo daquilo que acompanha o uso
dessas tecnologias. A leitura e a escrita no ciberespaco ja nao se configuram do mesmo

modo da cultura impressa. As imagens saltam, outras linguagens entram em cena para
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comunicar, exigindo cada vez mais capacidades criticas para interpretar, selecionar,
divulgar e reconhecer informagdes confidveis ou nao no vasto mundo que se abre a
distancia de um click.

Gostamos de pensar, assim como Ribeiro (2018) que embora existam tensdes
entre a cultura impressa e a cultura digital, a chegada de novas tecnologias nao extingue
as anteriores, “estamos falando de experiéncias que se chocam e se renovam, mas que
antes de tudo, dialogam” (Ribeiro, 2018, p. 25). Desse modo, cabe pensar na abordagem
didatica das novas produgdes de textos multissemidticos/multimodais, afeitos aos
ambientes digitais, ao lado das produgdes de textos escritos, ja tradicionalmente
abordados na escola, sem, contudo, hierarquiza-las.

Reconhecendo os efeitos sociais das tecnologias para as novas e diferentes formas
de consumir e produzir escrita, Soares (2002) ratifica a necessidade de um conceito plural

de letramento ao enfatizar

propde-se o uso do plural letramentos para enfatizar a idéia de que diferentes
tecnologias de escrita geram diferentes estados ou condi¢des naqueles que
fazem uso dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de escrita: diferentes
espacos de escrita e diferentes mecanismos de produgio, reproducio e difusdo
da escrita resultam em diferentes letramentos. (Soares, 2002, p. 156)

Ainda acerca dos modos de conceber e reconhecer os impactos das tecnologias nos
modos de consumir e produzir linguagens na contemporaneidade, Rojo (2012),

apresentando importantes fundamentos da Pedagogia dos Multiletramentos, nos diz que

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas
de compreensdo e produgdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer
significar. (Rojo, 2012, p. 19)

Essas capacidades e praticas de compreensdo se fazem notar na Base Nacional
Comum Curricular desde as competéncias gerais, ecoando também nas competéncias e
habilidades especificas para o ensino de lingua portuguesa do Ensino Médio. Nao obstante
o carater utilitarista e mercadologico a que serve a BNCC, consideramos essa abordagem
das tecnologias, consequentemente, dos multiletramentos que nelas se evidenciam,

importantes para pensarmos o ensino de lingua portuguesa na cultura digital. A questao
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que se coloca, entdo, é: Onde estao os multiletramentos na formacao docente? Ha
preocupacdo com sua inser¢do no Curso de Letras da UNEB e nos documentos que
orientam o ensino na Bahia?

As sec¢Oes a seguir pretendem, se nao responder, palmilhar por alguns documentos
que nos ajudam a perceber onde e como esses multiletramentos sdo abordados no curso
de Letras da UNEB, Campus IV-Jacobina-BA, e no Documento Curricular Referencial da

Bahia (DCRB) para a etapa do Ensino Médio.

Abordagens dos multiletramentos na formagdo docente

O curso de Letras da UNEB, Campus [V/Jacobina-BA tem um papel notadamente
relevante na formacdo dos professores de lingua portuguesa da cidade e da microrregiao.
Ha décadas, esse curso vem formando docentes e pesquisadores das linguagens que
acabam por ocupar os espagos de ensino em diferentes contextos, quer sejam instituicoes
publicas ou privadas, da educacgado basica ou do ensino superior.

Levando em consideragdo a importancia das praticas de linguagem proéprias da
cultura digital, bem como os multiletramentos que tais praticas demandam, pensamos ser
importante observar e analisar de que modo esses multiletramentos aparecem nos
programas dos componentes curriculares do curso em questdo. Assim, trazemos para a
cena de analise neste trabalho, as ementas de alguns componentes, a fim de
identificarmos a presenca ou auséncia dessa abordagem, tomando como referéncia os
conceitos e autores que citamos de antemdo. Vejamos as ementas de trés componentes

do curso descritas a seguir:

Oficina de Letramentos I: Elabora e executa oficinas de leitura e producio de
géneros textuais diversos situados socialmente, correlacionando lingua,
literatura e cultura e considerando os contetidos curriculares do Ensino
Fundamental (52 ao 92 ano).

Oficina de Letramentos II: Elabora e executa oficinas de leitura e produgao de
géneros textuais diversos situados socialmente, correlacionando lingua,
literatura e cultura e considerando os contetidos curriculares do Ensino Médio
(12 ao 32 ano).
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Pratica Pedagdgica IV: Discute as Tecnologias da Comunicagdo e Informagio com
énfase em Educagdo a Distancia no ensino de Lingua Portuguesa e Literaturas.
Estuda a Ludicidade no processo de mediacdo da aprendizagem, bem como as
metodologias no ensino de Lingua Portuguesa e Literaturas.

As ementas que apresentamos transcritas aqui definem componentes que fazem
parte do eixo de formacgao do Curso de Letras da UNEB, Campus 1V, cujas diretrizes devem
orientar o trabalho com os professores e professores em formagdo inicial que
futuramente serdo os docentes de lingua portuguesa nos varios espagos formativos em
que as linguagens sdo o objeto de ensino.

A transcricao das ementas nos revela a ndo inser¢do das linguagens tecnologicas
digitais, caracterizadas por suas multissemioses ou a preocupac¢dao com a abordagem dos
multiletramentos, a despeito dos nomes dos componentes levantarem essa expectativa.
Vemos pelos excertos que apenas em Pratica Pedagogica IV ha uma tentativa mais
explicita de se trazer uma proposta de abordagem das tecnologias na formacao dos
discentes de Letras, no entanto, ao nosso ver, o faz de forma tangencial, expressando uma
concepgao de tecnologias ainda atrelada ao uso de artefatos ou dispositivos, sem énfase
alguma nas praticas de linguagens proéprias do ciberespaco. Assim, o componente se
limitaria a uma a¢do “micro” dentro de um universo muito maior do que pode e deve ser
o uso das tecnologias na formacdo e na vida dos docentes e discentes.

As ementas de Oficina de letramentos I e II, como vemos, ndo trazem referéncias
diretas para o trabalho com as multissemioses ou com os multiletramentos de forma
evidente. Mas queremos e precisamos salientar que essas referéncias tém emergido das
praticas dos professores formadores desses componentes, a partir da abertura para o
trabalho com os géneros discursivos. Sao dois componentes idénticos, que se diferem
apenas quanto ao publico-alvo, enfatizando as discussdes e producdes de materiais que
visam as escolas de ensino basico, ambientes em que os alunos irdo adentrar como
estagiarios, bolsistas de Residéncia Pedagdgica, bolsistas do Pibid, entre outras a¢des da
formacdo docente em conexdo com a educacdo basica.

Desse modo, é importante reiterar que, a despeito da auséncia dos

multiletramentos nas ementas, nossas praticas, bem como o acompanhamento das
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praticas dos colegas professores dos componentes varios do curriculo do curso de Letras,
revelam os multiletramentos presentes tanto na pratica pedagdgica na universidade
quanto nas propostas de acdes externas dos nossos estudantes por dois movimentos: (1)
os professores acreditam que podem e precisam usar as linguagens diversas nas
atividades; (2) acolhem as linguagens atuais vivenciadas na rotina de alunos e dos alunos
dos nossos alunos, trazendo-as como propostas de interacdo e formagdo numa
perspectiva muito mais abrangente do que pretendem as ementas do eixo formativo
explicitadas aqui.

Assim, para além do que definem as ementas e os programas, podemos afirmar que
as escolhas dos professores de Letras no Campus IV da UNEB tém evidenciado
preocupacdo em abordar as multiplas linguagens das redes tanto nas Oficinas de
Letramentos quanto em Pratica Pedagégica IV, nas quais os alunos protagonizam agdes
em que a mobilizacdo dos multiletramentos sdo imprescindiveis. Para exemplificar,
podemos citar o planejamento e execucao de /ives pelos alunos do 42 semestre com
tematicas ligadas ao ensino de lingua portuguesa no semestre 2023.2, contando com a
participacdo de convidados externos que pudessem, através desse espaco formativo-
digital, trazer suas contribui¢cdes para a formagdo dos estudantes de Letras. Além disso,
essas turmas mediaram e ministraram micro oficinas tendo como foco o ensino de
géneros discursivos digitais.

Essas reflexdes que trazemos apontam para um aspecto importante do fazer
docente, pois fica evidente que esse fazer ultrapassa, transgride e/ou promove rasuras
dos documentos curriculares, a fim de inserir na formacgao dos alunos, futuros professores
de lingua portuguesa, perspectivas teoricas e praticas que julgam importantes, ainda que
os programas oficiais as omitam, como acontece com os multiletramentos nas ementas
analisadas. Na secdo a seguir, trazemos brevemente algumas consideracdes sobre

documentos que prescrevem o ensino para o Ensino Médio na Bahia.

Onde estdo os multiletramentos na educagdo basica?
O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) se propde como documento

orientador para os curriculos das escolas da rede publica estadual. O DCRB foi
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homologado em 2022, atendendo aos marcos legais que regulam o Novo Ensino Médio,
seguindo de perto, portanto, o que preconiza a BNCC, desde a organizacdo por
competéncias e habilidades até a defini¢do dos objetos de ensino por campos de atuagao.

A cultura digital é contemplada no documento ndo apenas de forma superficial,
mas constitui um dos temas integradores a serem trabalhados de forma transversal aos
curriculos das escolas baianas, sao eles: educacao em direitos humanos, educac¢do para a
diversidade, educac¢do para o transito, saide na escola, educagdo ambiental, educacao
financeira e para o consumo, cultura digital e educacgdo fiscal. Esses temas, segundo o
documento, “[..] buscam fazer com que a aprendizagem seja dotada de sentido e
significado, estabelecendo ligacdo entre os componentes curriculares e areas do

conhecimento”. (Bahia, 2022, p.71). Acerca desse tema integrador, o DCRB defende que

A Cultura Digital articula-se com qualquer outro campo além das tecnologias
como Arte, Educacio, Filosofia, Sociologia, Ciéncias Naturais etc., justamente pela
ubiquidade crescente das tecnologias digitais (Santaella, 2013), instigam
instituicdes e espacos formativos a conceber novos jeitos de aprender, tanto
dentro quanto fora do espago escolar. Esses novos jeitos de aprender, nos dias
de hoje, escapam ao modelo hierdrquico, sequencial, linear e fechado em apenas
um turno escolar. Compreendem a ideia de rede no ato de conhecer, alterando
formas e jeitos de aprendizagem e interpelando-nos a pensar novas maneiras de
escolarizacdo e de fazer cultura. (Bahia, 2022, p. 91, grifos nossos)

Ao apresentar o tema integrador “Cultura digital”, o DCRB também aciona
conceitos como o de Sociedade em rede (Castells, 2007); o de Convergéncia das midias
(Jenkins, 2008); Inteligéncia coletiva (Levy, 2004); Ubiquidade (Santaella, 2013), entre
outros. A partir desse quadro, levanta alguns desafios pedagogicos e estruturais a serem
enfrentados pelas redes de educacgdo, escolas e profissionais da educagao, considerando
as praticas de linguagem que se fazem nos usos das tecnologias digitais.

Para o ensino de lingua portuguesa, a presenca dos multiletramentos e das praticas
de linguagem proprias da cultura digital se faz notar tanto nas competéncias e habilidades
do componente curricular, nas quais observamos certa sobreposi¢cao da BNCC, quanto nos
objetos de ensino selecionados para cada série do Ensino Médio. No quadro a seguir

apresentamos alguns géneros digitais que aparecem no documento.
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Quadro 1 - Géneros discursivos emergentes da cultura digital na BNCC e no DCRB

Géneros discursivos digitais Competéncia/Habilidade

12 memes, gifs, remixes, advergame, social advertising, unboxing, spots, (EM13LP43), (EM13LP44),
jingles, fotorreportagens, reportagens multimidiaticas, documentarios, (EM13LP45)
infograficos, podcasts, vlogs, gameplay

22 advergame, social advertising, unboxing, spots, jingles, fotorreportagens,  (EM13LP44), (EM13LP45),
reportagens multimidiaticas, documentarios, infograficos, podcasts, viogs, (EM13LP54)
gameplay, fanfics, fanclipes

32 Vlog, videoclipe, video-minuto, documentario, narrativas multimidia e (EM13LP17); (EM13LP18);
transmidia, podcasts, playlist comentada, gifs biograficos, biodata, (EM13LP19); (EM13LP21);
curriculo web, verbete de enciclopédia colaborativa, infografico estatico (EM13LP34); (EM13LP47).
ou animado, relatdério multimidiatico, podcast ou vlog cientifico, mapas
dindmicos, slams, fanzines, e-zines.

Fonte: elaborado pelas autoras a partir do DCRB

No quadro acima, apresentamos um compilado dos géneros discursivos digitais
que aparecem no DCRB, citados nas competéncias e habilidades de lingua portuguesa
para cada série. Os géneros sdo diversos e abrem uma gama de possibilidades para o
trabalho com as tecnologias em sala de aula do Ensino Médio, mobilizando
multiletramentos em diferentes campos de atuacdo: vida cotidiana, campo artistico-
literario, praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico e vida publica.
Pensamos que o ensino desses variados géneros digitais podem ser uma realidade nas
aulas de portugués, desde que haja formacao docente para este fim, acompanhada de
condig¢des estruturais das escolas para que os professores possam realiza-lo.

Importante dizer que ao falarmos em multiletramentos, falamos em um conceito
bifronte que aponta tanto para as multiplas linguagens, quanto para as multiplas culturas.
No entanto, nos documentos analisados, notamos uma énfase muito mais acentuada nas
multissemioses e nos géneros discursivos que se valem dessas linguagens, do que nas
multiplas culturas que sao acolhidas na educac¢ao basica, por exemplo. Esta é uma reflexao
que pensamos ser importante levantarmos sempre que tivermos os multiletramentos no

foco de nossas analises.
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Consideragdes finais

A partir de pesquisa documental e interpretativa, buscamos apresentar algumas
implicagcdes de documentos oficiais que prescrevem ou normatizam o ensino de lingua
portuguesa que incidem tanto sobre a formac¢do docente inicial, quanto sobre a educagdo
basica, observando especificamente aquilo que tratam sobre as tecnologias e a cultura
digital, ou ainda, sobre as praticas de linguagem e multiletramentos que emergem do e no
contexto interconectado que hoje experimentamos.

Nossas reflexdes apontam para um horizonte em que a presenca das tecnologias
se faz cada vez mais relevante na formagao do professor e na escola, nao apenas no que
diz respeito ao uso dos inimeros dispositivos digitais ao nosso dispor, mas especialmente,
no que se refere as novas praticas sociais de linguagem que passaram a se desenvolver na
cultura digital e no ambiente das redes sociais.

Esses usos sociais da linguagem nos ambientes virtuais, conforme apontam os
documentos aqui analisados, se impdem a formacao e a pratica docente uma vez que nao
devem ficar de fora do conjunto de conhecimentos comuns a serem
ensinados/aprendidos pelos professores em formacgdo e pelos estudantes na escola.
Nesse sentido, consideramos a importancia de agdes robustas de formagdo docente que
permitam ao professor fazer as escolhas possiveis e as rasuras necessarias para abordar
as tecnologias e as praticas sociais de linguagem que as acompanham. Quanto a esse
aspecto, acreditamos que nem a formacao do professor, nem as aulas de lingua podem ser

indiferentes.
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