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Resumo: O artigo discute a necessidade de uma formagao educacional que va além do paradigma
eurocéntrico, colonialista e capitalocéntrico, buscando inspiragdo em linhas de pensamento potentes
que nao reproduzam modelos etnocéntricos. Esta formagdo proposta busca produzir processos de
singularizagdo insurrecionais e fabuladores, inspirados na literatura de Franz Kafka e na filosofia da
diferenga. A pesquisa adota uma abordagem tedrico-conceitual, utilizando o principio rizomatico da
heterogénese para explorar a conexao entre literatura, filosofia e educacdo. Tal dispositivo
metodoldgico ndo sobrepbe areas de conhecimento, nem privilegia pesquisas de campo sobre
tedricas, reconhecendo a interacdao entre teoria e pratica. Em vez de hierarquizar pares opostos, como
teoria e pratica, busca-se uma abordagem sinérgica que permita uma compreensao mais imanente e
horizontal e re(ex)sisténcias no campo da educa¢do especialmente ao que tange aos processos
formativos.

Palavras -chave: Formacéao. Devir-decolonial, Literatura menor, Reexisténcia.

Resumen: El articulo discute la necesidad de una formacidn educativa que vaya mas alld del paradigma
eurocéntrico, colonialista y capitalocéntrico, buscando inspirarse en lineas de pensamiento poderosas
que no reproduzcan modelos etnocéntricos. Esta propuesta de formacion busca producir procesos de
singularizaciéon insurreccionales y fabuladores, inspirados en la literatura de Franz Kafka y la filosofia de
la diferencia. La investigacién adopta un enfoque tedrico-conceptual, utilizando el principio rizomatico
de heterogénesis para explorar la conexion entre literatura, filosofia y educacion. Este dispositivo
metodoldgico no superpone areas de conocimiento, ni privilegia las investigaciones de campo sobre las
tedricas, reconociendo la interacciéon entre teoria y practica. En lugar de jerarquizar pares opuestos,
como teoria y practica, buscamos un enfoque sinérgico que permita una comprensién y resistencia
mas inmanente y horizontal en el campo de la educacion, especialmente en lo que respecta a los
procesos de formacion.

Palabras-clave: Formacién, devenir-decolonial. Literatura Menor. Reexistencia.
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Abstract: This article discusses the need for educational training that goes beyond the Eurocentric,
colonialist and capitalocentric paradigm, seeking to be inspired by powerful lines of thought that do
not reproduce ethnocentric models. This training proposal seeks to produce insurrectional and
fabulatory singularization processes, inspired by the literature of Franz Kafka and the philosophy of
difference. The research adopts a theoretical-conceptual approach, using the rhizomatic principle of
heterogenesis to explore the connection between literature, philosophy and education. This
methodological device does not overlap areas of knowledge, nor does it privilege field research over
theoretical research, recognizing the interaction between theory and practice. Instead of hierarchizing
opposing pairs, such as theory and practice, we seek a synergistic approach that allows for a more
immanent and horizontal understanding and resistance in the field of education, especially with regard
to training processes.

Keywords: Formation, Becoming-decolonial. Minor Literature. Reexistence.

1. Introdugao

O artigo que aqui se desenrola incorre na ideia de formacdo menor que da nome aos
processos de reexisténcia no ambito educacional em um contexto predominantemente
eurocéntrico e colonialista. Desta maneira, como poderiamos pensar em uma formacgdo nao
atinente ao paradigma hegemobnico de educacao voltado para o mundo do trabalho,
(re)produtor da exploracao do outro, enviesado pela expropriacdo do meio ambiente e refém
dos imperativos neoliberais? Tal formacdo denominada menor, por outro lado, é inspirada em
linhas de pensamento potentes que ndo corroboram ou reproduzem modelos etnocéntricos e
colonialistas. Sua poténcia em ato consiste em produzir processos de singularizacdo
insurrecionais e fabuladores que tém como inspira¢des a literatura de Franz Kafka, bem como
a filosofia da diferenca, representadas aqui, principalmente, por Deleuze e Guattari.
Importante destacar a existéncia de outras vias de combate contra a no¢do de formacgao
baseada em premissas colonialistas. No nosso caso nos valemos de pensadores que ndo
fazem, a principio, parte do grupo de debates que envolvem o tema da decolonialidade, mas
que também exercem criticas contundentes ao modelo do antropoceno e eurocentrado
pautado na axiomdtica capitalistica de uma razao instrumental que explora a natureza e os
seres viventes minoritarios. Por conseguinte, a interface entre uma literatura da comunidade
dos sem comunidade e uma filosofia ndo identitaria acabam por responder pelo nome de

devires-decoloniais porque tal composicao se vale de outros operadores conceituais,
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epistemolégicos e ontoldgicos tdo importantes quanto aqueles trabalhados no relevante
campo de estudos decoloniais. Faz-se necessario salientar que optamos de maneira proposital
com-versar, exclusivamente, com autores da filosofia da diferenca e do pensamento némade
gue nao sao considerados participantes das bases primordiais tedrico-conceituais da tradicao
dentro dos estudos decoloniais. Trata-se de uma experimentag¢do provocativa que questiona o
seguinte imperativo: trabalhar exclusivamente com autores decolonias ndo seria um
procedimento colonialista? Sabemos que ampliar essa discussdo nao exclui o didlogo entre as
mais diversas referéncias. Inclusive aumentar as tessituras de referencialidades heterogéneas
enriquece a discussao concernente a decolonialidade ja que ela se potencializa com multiplas
perspectivas.

O fator de presenca deste texto remete a um sentimento de nao pertencimento e, ao
mesmo tempo, de discordancia das formas de vida prescritivas e transcendentes impostas
como exemplares e Unicas justamente porque nutridas por valores capitalisticos. Ademais,
todo o repudio e resisténcia com relacdo aos procedimentos fascistas que bloqueiam o desejo
das alteridades animam essa nossa imersao.

O caminho eleito para este artigo consistiu numa exploragcdo tedrico-conceitual
enquanto dispositivo metodolégico e epistemoldgico. Nesse viés, o movimento de
pensamento se valeu do principio rizomatico da heterogénese (Deleuze; Guattari, 1995) que
afirma a riqueza e produgao de novos modos de ver o mundo através do agenciamento entre
elementos dispares. Buscou-se, desta forma, articular literatura, filosofia e educagao para
repensar os processos formativos de uma maneira outra, isto é, enquanto formagdao menor.

As opc¢bes e decisdes aqui feitas implicam em agdes politicas por exceléncia. Ao
contrario da maxima de Maquiavel (1996) ou do exército romano que afirmavam que era
preciso dividir para dominar a nossa escolha defende a capacidade sinérgica de imbricacao
das poténcias do pensamento. Nesse sentido, os principios da conexao e transversalidade
fazem com-versar dimensdes distintas, porém simpdaticas. Em especial, o movimento de ligar o
tema da formagdo enquanto processo de subjetivacdo educacional com a literatura
kafkaniana e a filosofia da diferenca, principalmente sob a égide de Deleuze e Guattari nos
parece promissor, ou pelo menos inusitado. Corremos esse risco. Vale ressaltar que ndo ha
predominancia entre as areas de conhecimento. Tal principio ndo é hierdrquico justo porque

nao cria sobreposicdes entre as expressdes poético-literarias, os conceitos filoséficos e as
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proposi¢des/ fungdes educacionais.

Ademais, é importante destacar que n3do tomamos a posicdo antindbmica de
hierarquizacdo de pares opostos no que tange a distincdo entre teoria e pratica. H3,
majoritariamente, na educac¢do o privilégio das pesquisas de campo em detrimento das
pesquisas tedricas, como se a primeira fosse mais relevante do que a segunda. Obviamente
isso consiste num pseudoproblema. Por exemplo, Deleuze (2006, p. 267) afirma que a teoria é
“uma caixa de ferramentas”. Sendo assim, a teoria alimenta uma acdo e vice-versa. O que
acontece sao alternancias e contiguidades diante de sistemas localizados e especificos de luta
e compreensao do tema-problema do objeto-fluxo de estudo e de pesquisa. Nesse viés, o
movimento de pensamento se valeu do principio rizomatico da heterogénese (Deleuze;
Guattari, 1995) que afirma a riqueza e produc¢do de novos modos de ver o mundo através do
agenciamento entre elementos dispares da literatura, da filosofia e da educacdo para pensar
os processos formativos de uma maneira outra.

E importante destacar que n3o tomamos a posi¢do antindmica de hierarquizacdo de
pares opostos no que tange a distincdo entre teoria e pratica. H3, majoritariamente, na
educacdo o privilégio das pesquisas de campo em detrimento das pesquisas tedricas, como se
a primeira fosse mais relevante do que a segunda. Obviamente isso consiste num
pseudoproblema. Por exemplo, Deleuze (2006, p.267) afirma que a teoria é “uma caixa de
ferramentas”. Sendo assim, a teoria alimenta uma acdo e vice-versa. O que contempla essa
dindmica sdo alternancias e contiguidades diante de sistemas localizados e especificos de luta
e compreensao no plano da fabulagdo e analitica conceitual.

As ideias-forca que nutrem e cooperam no engendramento dos pontos de vista dos
guais seguimos a esteira basicamente partem dessa alianca com os estudos na area da
educacdo que sdo voltados para a formagao num sentido mais amplo. A formacao, grosso
modo, tem a ver com uma vertente dos processos de subjetivacdo. Além disso, nos aliamos e
nos contagiamos com uma literatura menor que nao representa uma lingua menor, mas o que
uma minoria faz na lingua hegemonica, oficial. Talvez Kafka seja o maior expoente dessa
experimentagao literdria. Temos também firmada uma alianga com a filosofia da diferenga e o
pensamento ndbmade que exploram, dentre outras coisas, o sentimento de ser estrangeiro no
proprio pais. Independentemente dos marcadores socioldgicos e identitarios majoritarios,

esses devires nao se reconhecem como tal, ndo véem no espelho a forma:
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antropo-euro-falo-logo-ego-capitalocéntrica (Rolnik, 2019). Mais do que um “viva a diferenca”,
trata-se de se colocar em diferenciagao.

Por fim, apontamos para algumas veredas que se fazem no trajeto concernentes aos
processos de (re)existéncia e que, sumariamente, aspiram o movimento de devir
decolonialmente nos processos formativos ndo como negacdo do pensamento candnico e
eurocéntrico, mas em relacdo de contiguidade, ao menos como estratégia, trazendo outros
discursos que, geograficamente, se encontram no eixo norte, porém nao coadunam com seus
valores, sentidos e premissas coloniais. E que, especificamente, podem gerar ressonancias

com os pensamentos, eminentemente, reconhecidos como decoloniais.

1. Formagao

O tema da formacdo vem ganhando terreno nas discussdes educacionais de maneira
mais adensada, especifica, referenciada, critica, problemadtica e problematizante. Isso indica
seu carater extremamente complexo e relevante em um cenario, tanto global quanto local,
gue requer capacidades, experiéncias e conhecimentos dos mais diversos, como também dos
mais especializados, diante de demandas urgentes do mundo do trabalho, da diversidade
cultural e da ecologia do bem viver. Assim, faz-se necessario refletir sobre a natureza da
formacdo, suas concepgbes, seus objetivos, suas contingéncias, suas fun¢bes sociais e
econO6micas, bem como suas implicagdes culturais e histdricas.

Posto isso, podemos afirmar, de modo geral, que formacao significa o “conjunto de
condicOes e mediacOes para que certas aprendizagens socialmente legitimadas se realizem
[...] numa cultura, numa sociedade” (Macedo, 2010, p. 21), mas também as efetuacdes
minoritarias que ndo sdo social e historicamente legitimadas, tampouco eleitas, mas que
outrossim fazem parte das experiéncias formativas.

Em outros termos, concerne a constituicdo dos nossos modos de ser e estar no
universo através de experiéncias e experimentacdes educacionais em blocos de espago-tempo
complexos de aprendizagem. Estas vivéncias aprendentes vitais atravessam as dimensdes
enunciativas, afe(c)tivas, politicas, intelectivas e comportamentais na esfera educacional. Essa

nog¢ao, em suma, extrapola o uso mais comum de formacgao. A saber, formacao profissional,
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formacdo docente, etc. Trata-se, portanto, de processos de subjetivacdo na formacao.

Sob essa perspectiva, quem se forma,

ao transformar em experiéncias significativas os acontecimentos, as
informacGes e conhecimentos que o envolvem e envolvem suas relagdes, nas
suas itinerancias e errancias aprendentes, ao aprender com o outro, suas
diferencgas e identificagGes (heteroformacao), consigo mesmo (autoformacao),
com as coisas, 0s outros seres e as instituicbes (ecoformagdo) emergira
formando-se na sua incompletude infinita, para saber-refletir, saber-fazer e
saber-ser com realidades insepardveis, em movimento, porque
constantemente desafiadas. Mediado pelos saberes da experiéncia, pela
intuicdo, pelos afetos, pelas suas condigdes sociocognitivas, culturais e
institucionais, podera emergir qualificado ao aprender a aprender, ao
reaprender e desaprender com os conteudos histéricos e das realidades que o
desafiam, refletido criticamente sobre a prépria experiéncia formativa
(metaformacgédo), aprendendo de forma implicada, portanto (Macedo, 2010, p.
50).

Apesar de ser uma concepg¢do demasiadamente moderna, mantemos a nog¢do de
formacdo porque as escolas e universidades atuam, de modo geral, enquanto aparelhos de
captura que tém em suas bases modelos eurocéntricos.

Desta maneira, ndo desconsideramos a raiz etimoldgica e a bacia semantica do termo
formagao. Ela tem sua origem na lingua alemao bildung que esta associado aos romances de
formacdo (bildungsroman) que marcaram o final do século XVIl ao século XIX na Europa e que
narram o processo de desenvolvimento integral que engloba a infancia, adolescéncia e
juventude cujo objetivo é a socializagdo e maturagao subjetiva.

Portanto, assim como o modelo colonizador produziu subjetividades, destruindo os
modos de vida minoritdrios, seus atos genocidas e epistemicidas ao longo da histdria sdo a
base da sua existéncia. Existir a partir da eliminacao do outro é sua maxima ardilosa e nefasta.
Em certa medida a formacao maior de inspiracdao colonialista vai nessa esteira, a saber:

suprimir outras narrativas.

2. Formagdo maior ou colonial

A formagdo maior se ancora nas estratificagcOes, territorializacdes e nas identidades

limitantes. Ela é derivada de um aparelho de Estado sedentdrio, colonialista e dito civilizado

qgue quer despotencializar e destruir as alteridades. Seu lema é a meritocracia excludente e a
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falsa promessa de mobilidade socioecondmica. Tais capturas das subjetividades via seducao
(sem desconsiderar a opressdo) sao de uma eficiéncia consideravel. Uma economia libidinal
implacdvel. Os poderes se elaboram, a serviddo se torna voluntaria na medida que lutamos
pela opressdo do desejo pleno como se estivéssemos reivindicando nossa liberdade. E assim
gue a formac¢do maior colonizada e colonizadora promete atingir e agir na sociedade através
das premissas da competitividade e do consumo.

A educacdo maior reproduz os paradigmas e valores estatais. Ela se vale de
documentos oficiais que ndao dao conta de uma realidade escolar extremamente complexa e
diversificada. Seu delirio por universais e homogeneizagbes é o baluarte axiolégico de sua
l6gica atinente a légica neoliberal e que ndo releva as diferencas.

Esse modelo e tratamento educacional operam através da reprodutibilidade, pelo afa
por eficiéncia e competéncia insulares e apartadas das poténcias singulares que ndo se
subjugam ao modo formativo automatista. A educa¢ao maior é aquela dos grandes mapas e
projetos (Gallo, 2008, p. 64). Ela se nutre de um a priori forjado nos gabinetes e que
desconsidera, sem constrangimento, as experiéncias e experimentacdes nao colonizadas.

A escola moderna e a ideia de formagdo encontram-se num caldo semidtico, que
culmina no “poder assimétrico, da normalizacdo dos corpos pela disciplina e da planificacdo
social pela biopolitica” (Gallo, 2013, p.10) nas sociedades de controle e de (in)formagdo. O
Estado é constituido de mecanismos de poder-saber que reterritorializam os fluxos de desejo,
produzindo subjetividades submissas (Foucault, 1979; Guattari; Rolnik, 1996). O aparelho de
captura estatal produz e gerencia as paixdes tristes que tem como inteng¢dao capturar e
controlar os cidadaos. Portanto, ha uma educagao para obediéncia. Nessa perspectiva, as
singularidades sdo ignoradas e anuladas, pois sdo sugadas por aparelhos de captura,
assimilacdo e subjetivacdao que constituem formas de viver na formacao, através de planos e
projetos em decalque, eminentemente paradigmaticos e idealistas. Desenha-se a imagem de
uma formacdo centripeta, ou seja, quer assimilar/eliminar as diferencas. O Estado moderno
enquanto (pres)suposto mediador para legitimar os valores, os direitos e deveres tem o papel
de manter a tutelagem dos individuos. Seu alvo é fundar modelos a partir da exclusdao e
inclusdo inarredaveis ao empoderamento e pautados na representacdo. Nesse contexto, a
serviddo (in)voluntaria se efetiva, justo porque hd compensa¢des que alimentam uma vida

impotente. A forma-Estado, assim como sua forma interiorizada, promove a reproduc¢ao, nao
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somente por homogeneizacdo, mas por consensos. O poder como realidade fetichizada. Efigie
representacional que oblitera os fluxos diferenciais, insurrecionais e decoloniais em devir de
(in)dividuos e instituicdes através das suas expressividades em (de)formacgdo, isto &,
reexisténcias.

Ha reivindicacbes contra as exploragdes e reproducées dos modelos majoritarios na
formacdo pautada em rea¢des e reconhecimentos a uma instancia dita como superior que
conduz os comportamentos e desejos no campo social. A tomada de consciéncia, de modo
programado, epifenoménico e teleoldgico aponta para relacdes de poder entre classes,
géneros, etnicidades, religides dentre outros. Enfim, sdo aqueles que reclamam a dissimetria
de direitos das pessoas e grupos em condi¢des de subalternidade nas mais diversas instancias
do campo social. O que move tais reivindicagdes macropoliticas consiste em buscar sanar as
injusticas sociais e histdricas que excluiram e excluem individuos e coletividades para criar
praticas de empoderamento, representatividade e de conscientizacdo para que aqueles que
estdo em condicBes de subalternidade, tenham voz e vez, isto é, tenham a incorporacdo na
estrutura social e estatal a garantia dos direitos civis e sociais efetivamente implementadas,
buscando possibilidades socioecondmicas mais equanimes. O que é extremamente valido e
urgente, porém nao circunda todo o problema. O modus operandi passional-reivindicativo na
instancia macropolitica é baseado na oposi¢dao opressor e oprimido e nas leis que fundam e
mantém o poder do dominador. Desta maneira, hd uma articulacdo através de movimentos
organizados que pretendem romper com certas amarras sociais, entretanto determinados
marcadores socioldgicos e identitarios ndo sdo, necessariamente imunes a colonizacdo do
inconsciente (Rolnik, 2019). Dependendo da implicacdo e reproducdo de determinados
valores historicamente referenciados que se restringem, principalmente, ao viés identitario e
do afa quase que exclusivo do reconhecimento pela instancia que o oprime, faz com que o
plano da inventividade individual e coletiva de corpos, desejos e pensamentos outros seja
desperdicada ou ndo valorizada e explorada na sua plenitude. Temos aqui a insuficiéncia da
crenga e essa esperanga como resultados de uma paixdo-triste que anseia por uma reversao
efetiva e concreta no plano molar, isto é, no plano das estruturas, identidades e formas.
Resgate do que ndo sera resgatado. Negociacdao daquilo que ndo se quer negociar. A luta,
neste caso, tem outras motivacdes. Aumento de poténcia irredutivel aos poderes.

Uma formagdo majoritaria e eleita como oficial se ocupa do normativo, do instituido,
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do estruturado, do representado e do territorializado. Trata-se de uma maquina de producao
de universais. Contudo, existem desterritorializagdes relativas que sao reterritorializadas na
l6gica capitalistica mundial integrada pela economia politica e de mercado, ou para uma
formacdo depauperada, de sobrevivéncia e subserviéncia que deseja se incluir nos modos de
producdo e consumo. Por vezes, até o estado da critica e da oposicdo incorre nessa
identificacdo. Consequentemente, os atos formativos hegemonicos produzem e difundem
formas de conhecer, apreender, aprender, interpretar e organizar os mecanismos cognitivos,
sentimentais, comportamentais, identitarios, organicos e significantes na educacdo baseadas
na concepg¢ao macropolitica. Essa formacgao é aquela que reforga as ideias e praticas de uma
educacdo colonialista e que impede os movimentos mais abertos e libertarios minoritarios

decoloniais.

3. Literatura menor

Para compreendermos a proposta de uma forma¢do menor temos que nos debrucar
sobre a poténcia literaria de Franz Kafka (1883-1924), escritor judeu de origem tcheca.
Segundo Deleuze e Guattari (2014) a literatura kafkiana é considerada menor. No livro Kafka:
por uma literatura menor o termo menor ndao denota nenhuma significagdo pejorativa, nem
condicdo de inferioridade, tutelagem, diferenca de quantidade, diferenca de grau ou auséncia
de importancia. Ele ndo se define pela contingéncia quantitativa e extensiva, tampouco por
fatores numéricos, entretanto por qualidades multiplas e intensivas. “Uma literatura menor
ndo é a de uma lingua menor, mas antes o que uma minoria faz em uma lingua maior”
(Deleuze; Guattari, 2014, p. 35). Refere-se, portanto, ao modo de tornar-se estrangeiro na
prépria patria. E uma resisténcia. Consiste, assim, em produzir uma varia¢do no amago da
lingua oficial.
A nocao de literatura menor contempla trés caracteristicas:
a) Desterritorializagdo da lingua. Dentro de uma razdo de Estado, a lingua estd vinculada a um
territdrio, uma delimita¢do geografica, mas que também esta implicada em valores culturais e
canones tradicionais de uma dada populacdo. Toda literatura menor é uma madquina de
expressao que engendra deformagdes na sintaxe. Ela produz desvios dos valores culturais
hegemonicos e desconsidera, em certa medida, a tradi¢cdo. Ela busca novos agenciamentos,

encontros e linhas de fuga.
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b) Ramificagdo politica. Neste caso, a critica ataca a ideia de que a forma de conteudo da
literatura estandardizada nao aborda questdes politicas de maneira direta. Todavia, sob outro
ponto de vista, Deleuze e Guattari (2012, p.99) nos provocam afirmando que “em suma, tudo
é politico mas, ao mesmo tempo, tudo é macropolitica e micropolitica”. A literatura maior
procede, nesse viés, desconectando vitalidades, rompendo elos, quebrando agenciamentos e
nos separando da nossa poténcia de se relacionar de maneira ativa e criativa com as forcas do
Fora. Evita, deste modo, as condicbes de possibilidade para uma existéncia em que ha
ramificacdo do individual no imediato politico, valorizando o uso diferencial da lingua por uma
minoria subalternizada que subverte o status quo que tenta aprisiona-la. Em suma, o préprio
ato de existir é politico e, neste contexto, o devir-revoluciondrio é a forma de enfrentamento
diante do modelo colonialista e majoritario que estrutura a lingua hegemonica e a literatura
maior. S0 microrresisténcias para além/aquém de uma dialética historicista representativa do
futuro da revolug¢ao. Maquina de guerra contra o Aparelho de Captura Estatal.

c) Valor coletivo. Uma obra literaria ndo é uma producao intimista, assim como uma histéria,
exclusivamente, pessoal. Por outro lado, o esvanecimento do autor, mostra que, na realidade,
a literatura menor atua como expressdo de valores correspondentes a uma comunidade. Os
agenciamentos de enunciacdo sdo, necessariamente, coletivos. H4 uma glossolalia que
consiste em mostrar que dentro de uma lingua ha outras linguas, outros sistemas
pragmaticos, outras ldgicas sintaticas, outras falas, outros discursos, muitos povos e tribos. O
delirio virtual das racas, matilhas e povos ancestrais se atualizam na maquina literaria. Ela fala
em nome de muitos. A funcdo do escritor é escrever para um ‘povo que falta’ na medida em
gue detecta essas forgas do porvir e cartografa afetos biopoliticos e biopotentes.

Escrita de linhas de forca e intensidades. Inven¢cdo e multiplicacdo de si, além de
mundos possiveis. Novos modos de perceber e sentir. Resisténcia, resiliéncia e povoamento
de individualidades impessoais, pré-individuais, anorganicas e assignificantes de toda ordem e
desordem estética e poética. Seus personagens ndao sdo herdicos como os personagens dos
romances de formag¢dao e das produgles literdrias canonicas. Eles, por outro lado, sdo
excéntricos e originais e isso lhes dd um certo charme singular. Diante do cotidiano e do
ordinario, emergem afectos (novas maneiras de sentir) e perceptos (novas maneiras de
perceber) em expressdes incomuns e extraordindrias. Uma literatura menor refere-se a uma

insurreicdo imanente intrinseca as praticas e formaliza¢des da lingua oficial, ou seja, dentro do
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sistema de comunicacdo e ordenacdo cultural estabelecido e legitimado(r) ela faz as

estruturas se modificarem, descarrilam a sintaxe e fazem a lingua delirar.

4. Formagao menor

N3do podemos negligenciar que as caracteristicas supracitadas concernentes a
formacdo tem como fundamento principios epistemoldgicos eminentemente europeus. Sendo
assim, seria possivel conceber algo diferente de uma formacdo constituida quase que
hegemonicamente de um capital cultural ocidentalista, antropoceno, capitaloceno nas suas
bases e diretrizes? E o que defendemos aqui. Ndo seria contraditério propor uma formagdo
decolonial se valendo de uma nocado gnosioldgica fulcral do continente colonizador? Nesse
caso respondemos negativamente. A resisténcia e invencdo (reexisténcia) ndo vém de um
contexto idealizado, insular e puro, totalmente a par dos problemas e vivéncias que cerceiam
a formacao. Todavia, os atos de subversdo e sublevagao sao imanentes a esfera da qual estao
localizados, a concepcdo que, aparentemente, os definiu e ao contexto educacional em que
estdo inseridos. E isso ndo é incorrer em incoeréncia, exceto para os espiritos moralistas mais
comuns e disseminados do que imaginamos.

A desterritorializacdo da formagdo menor assume o lugar da diferenca e do desvio
dentro dos objetivos, bases, praticas, sentidos, pensamentos e sentimentos que ocorrem na
formagao estabelecida. Tal interferéncia varia e faz variar estratos e estruturas duras que
desconsideram ou tentam obliterar os processos de singularizagdo na formagdao. A
desterritorializacdo se dd como uma desestabilizacdo do instituido, producdo de abalos nos
modelos ditos como verdadeiros ou melhores e que devem ser seguidos de maneira imposta
e irrefletidamente.

A formacdo menor escapa e transmuta, no plano molecular, a formacdao hegemonica,
eurocéntrica, através seu devir-decolonial de resistir, subsistir, insistir e produzir um modo
auténtico e singular nos processos formativos. Ela é “a variagdo continua que constitui o devir
minoritario de todo o mundo, por oposicdo ao Fato majoritario de Ninguém”. (Deleuze;
Guattari, 1995, p. 57). Sdo modos de existéncia que se atualizam em subversdes (Aspis; Gallo,
2009), ou seja, maneiras de denunciar e subverter radicalmente a ordem enquanto ato de
insubordinacdo ao poder instituido baseado no colonialismo e nas formalizagdes que

aprisionam o corpo, o desejo e o pensamento.
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Ademais, a subversdo dos devires-minoritdrios na formacdo consiste em escrever um
verso menor, uma versao singular da realidade, diante do grande poema relativo aos
processos formativos. Subscricdo e dissidéncia no interior de uma formacdo oficial. Os
devires-minoritdrios na formacao implicam na forca de resistir, inventar atos subversivos e
subversdes no cerne dos processos formativos estandardizados. Atos que fabulam versos e
versdes minoritdrias nos processos formativos e que ndo reproduzem os modelos de uma
formacdo colonialista. Os afetos micropoliticos que atravessam a formagdo acontecem no
cotidiano das escolas e universidades, constituindo uma formag¢ao minoritaria enquanto
maquina de guerra, isto é, insurgéncia e estilistica na esfera educacional. As manifestagdes
dos devires-minoritdrios nao estdo restritas a um Unico espaco como, por exemplo, as salas de
aula. No entanto, elas se efetuam nas experiéncias sociais de toda ordem e nos espagos
multiplos e heterotdpicos, inclusive enquanto experiéncias formativas, em outros termos, é
aquilo que tange as experiéncias de aprendizagem. Essa microformacgao, essa formacgao
molecular atravessada por forcas ativas provoca o instituido, o identitdrio e o demasiado
organizado. S3o como ondas vibratérias, miriades e oscilatdorias que geram varidveis e
variacbes no cotidiano dos espacos educacionais. O cotidiano, segundo Blanchot (2007, p.
273), “tem esse traco essencial. Ndo se deixa apanhar. Ele escapa”. Dito isso, essas poténcias
minoritarias na formagao inventam linhas de fuga para sabotar os paradigmas formacionais,
as herancas coloniais e as axiomaticas capitalisticas que querem represar os fluxos de desejo
no aprendizado e nas experiéncias do/no cotidiano enquanto efetuacdo de singularidades na
educacao.

Ja a ramificacdo politica numa formag¢do menor implica em (re)inventar elos potentes e
estimular agenciamentos maquinicos de desejo que fagam com que as singularidades
coletivas resistam e rejeitem formas de aprender pautadas num modelo nomotécnico que
desconsidera as alteridades. Além disso, cabe suspeitar do discurso por si so alienado e
alienante do programa Escola sem Partido, por exemplo, que parte em defesa de uma
formacgdo apolitica e ndo ideoldgica, quando na verdade pretende podar as ramificagdes
politicas préoprias e apropriadas dos processos formativos. Numa formag¢do menor existir é um
ato politico (Gallo, 2008), por exceléncia.

Por fim, os devires-decoloniais vivenciados em uma formacdo menor,

necessariamente, adquirem um valor coletivo. Mesmo a ideia de autoria ndo esta fechada
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num individuo atémico. E um caso de agenciamento coletivo de enunciacdo. Nesse contexto,
cada palavra e ato correspondem a um povo. E parte do delirio das massas, racas e ancestrais.
Uma formacdo para “um povo que falta”. Os rostos do professor, do estudante, do pedagogo,
etc se desmancham, as fronteiras identitarias se esvanescem. Aqueles que estdao nos
processos de formacdo podem buscar maneiras outras de se subjetivar nas experiéncias
formativas que em nada compactuam com a légica exploratdria, supressora e aniquiladora de
diferencas em variagcdo. Mesmo a ideia de autoria ndo esta fechada num individuo atémico.
Somos grupelhos ou grupusculos (Deleuze, 2006) atravessados por vozes multiplas e atos
ancestrais. Muitas vezes vivemos sem referéncias familiares, sendo da familia indexada no
tecido social.

Linhas de desterritorializagdo ndémades, através dos atos formativos minoritdrios, que
fazem os sistemas entrarem em errancias e itinerancias outras. Do ponto de vista educacional,
trata-se de produzir processos formativos forasteiros que sao engendrados no cerne de uma
formacdo normatizada e standartizada. Afirmar, por conseguinte, o estranho e o singular,
porque se valora a invencao e a multiplicidade. Esse devir-minoritdrio na formacao produz
fluxos decodificados que deslizam no corpus formativo, atravessando experiéncias instituidas
e cristalizadas na educacdo. Os devires-minoritdrios na formacdo sao, portanto, insurgentes,
pois prezam pela liberacdo das forcas e ndao mais pela conformacdo das formas. Eles
baguncam e embaralham os cddigos da formacdo canbénica, movidos pela forca de multiplicar
e diferenciar. Ha neles uma energia pulsional criadora que resiste, insiste e subsiste a tudo que
despotencializa os processos formativos e buscam, desse modo, retomar o seu curso, sua
perseveranca vital. Nessa via, é preciso transvalorar os valores para ndo cair nas amarras do
poder que querem destituir a vida daquilo que ela pode, a saber: se produzir ao invés de se
submeter a anuéncia do status quo. Nesse sentido, trata-se de uma luta micropolitica,
independentemente da posicdo socioecondmica, que quer tirar a existéncia e a formacdo de
uma condicdo de expropriagcdo, impoténcia, chafurdice e extorsdao, portanto, de uma

formagao para a obediéncia e servidao.
5. Devires-decoloniais na forma¢ao menor

J4 no que tange aos devires-decoloniais na formagcao menor podemos afirmar que eles

acontecem no interior da formacdao predominante. Esta Ultima eivada de valores
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antropo-euro-falo-logo-ego-capitalocéntricos, portanto coloniais, que atual a partir de praticas
etnocéntricas, pansoéficos, eco-alter-episte-micidas.

Entretanto, antes de abordar o que seria essa formacao sugerida no titulo do presente
texto faz-se necessario definir o que seriam os devires. “Os devires ndao sdao fendmenos de
imitacdo, nem de assimilacdo, mas de dupla captura, de evolugdo ndo paralela, nupcias entre
dois reinos” (Deleuze; Parnet, 1998, p.66). Sdo encontros de singularidades dispares que
produzem varia¢cdes nos elementos envolvidos de maneira irredutivel. Os devires rompem
com os marcadores socioldgicos identitarios de pertencimento. Os devires sdo modelagdes
moleculares no interior das estratificagdes subjetivas, organicas e significantes. Enquanto que
as identidades sdo da ordem molar. “A ordem molar corresponde as estratificacdes que
delimitam objetos, sujeitos e representacdes e seus sistemas de referéncia” (Guattari; Rolnik,
1996, p. 321). Ja a “ordem molecular, ao contrario, é a dos fluxos, dos devires, das transicoes
de fases, das intensidades” (Guattari; Rolnik, 1996, p. 321) que vem a tona no cerne das
estruturas. Os devires sdo singularizacdes virtuais que escapam dos modelos instituidos e
instituintes.

Os devires-decoloniais, em suma, teriam a funcdo/forca de romper com as amarras,
imposicoes e seducdes do modus operandi da formacao majoritdria hegemonica alimentada
pela estrutura racista, patriarcal, elitista e identitdria sob as bases da visdao do etnocéntrica.
Efetuam-se como contracondutas maneiras intempestivas e singulares de aprender através do
principio de respeito, da abertura, da composicdo e do bem viver entre os seres viventes,
ecossistemas, cosmovisdes e multiplicidades vitais. Inclusive os devires ndo se limitam a
reinos, taxonomias e identidades. Taxionomia limitante e limitada fruto da perspectiva
colonialista. Por outro lado, o motor dos devires-decoloniais é a interacdo, o agenciamento e a
inventividade que contrasta com a ldgica da exploragao, exclusao e destrui¢cdo colonialista.

Os devires-decoloniais produzem contraefetuacdes e transgressdes diante das politicas
educacionais generalistas. Sub-versdes (Aspis; Gallo, 2009) diante dos grandes textos oficiais
do MEC, através de modificagdes dinamicas nos curriculos e nas linhas de reexisténcia que
sabotam uma aula estriada, isto é, predeterminada e fechada em si mesma. Resistir é inventar
novos modos de existir e se expressar. Tais devires-minoritdrios na formagao acontecem de
maneira anarquica e criadora, despojada de convic¢des e modelos aprioristicos. Sua existéncia

de fato - mas nem sempre de direito — esta implicada em experimentagdes para além/aquém
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dos modelos formativos oficiais.

Os devires-minoritdrios-decoloniais na formac¢do colocam em xeque a santa seguranca
reativa desejosa de uma falsa imparcialidade que pretende aniquilar a esséncia democratica
ou tudo aquilo que suprime a coexisténcia de diferentes modos de pensar e existir
encontrados em outras epistemologias que nao as eurocéntricas.

Por esse angulo, os devires-decoloniais na formagdao menor necessariamente
desterritorializam os valores dominantes, produzem conexées imediatas entre o individual e o
(micro)politico e adquirem um valor coletivo que responde a uma comunidade porvir.

Como estamos em agenciamento com regimes semidticos, em encontros
intrasubjetivos e intersubjetivos, nos compomos com as heceeidades das pessoas,
independentemente do individuo para “inventar um povo que falta” (Deleuze, 1997, p. 14).
N3o somos uma casa sem portas e janelas (solipsismo), mas seres em relagdo com o mundo,
através das intencionalidades e intensidades prdprias, assim como alheias. Destarte, as
insurgéncias dos devires-decoloniais nos processos formativos se desdobram e geram efeitos
potentes nos modos de ensinar e aprender, nas experiéncias formativas, na constituiciao dos
atores e autores curriculares, nas implicagbes politico-educacionais, nas convergéncias e
divergéncias metodoldgicas, nos acordos didaticos e avaliativos, dentre outros. Agenciar-se na
formacao é produzir com-versagbes de singularidades pré-individuais e impessoais que se
compdem para aumentar a poténcia de existir e agir. A com-versagdo implica no ato de
fabulacdo coletiva que faz convergir de maneira sinérgica visées de mundo que ndao coadunam
com a ldégica voraz da colonizacdo da vida na terra. No caso dos processos formativos, significa
aumentar a capacidade de aprender do corpo e do pensamento através do desejo enquanto
afa inventor de produzir novos modos de existéncia em contextos educacionais. Concerne,
assim, numa producao de sentidos para além do significante despdtico ou de uma matriz
gerativa, porém trata-se de atualizacdo de multiplicidades ndo hierarquicas. Para tal
atualizagdo de potencialidades é preciso estar aberto e atento as virtualizagdes dos
devires-decoloniais que podem emergir ou serem estimuladas sem regras peremptdrias. Isso
depende de uma inflexdao e plasticidade nos processos formativos. Faz-se necessdrio se por
em protocolos de experimentacdao que constituem condicdes de possibilidade para a
efetuacdo de processos de variacdo de si e dos outros. E importante considerar que hd

ressonancias ancestrais que hibridizam culturas e borram as pseudofronteiras entre natureza
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e cultura. Tudo é producdo. Cresce-se a partir do meio. Devir-rizoma. Invencdo e ndo mimesis.
Dai a relevancia de se pensar e ressaltar a no¢do de processo formativo atravessado por
devires-decoloniais. Trata-se de um processo ativo, enquanto movimento transversal que
rompe com as hierarquizagdes e causalidades que tentam frear as materializa¢gdes estranhas e
estrangeiras na formacdo. Processo este que ndo estd sob o jugo dos principios ou das
finalidades. Tornar-se parte do valor coletivo é saber experimentar, se misturar, hibridizar no
sentido de aumentar a vitalidade e ndo se reduzir ou ser reduzido pelo opressor. Estamos em
relagdo. Inventamos em com-versagbes, entrando em devires. Entretanto, aquilo que quer o
estabelecido, as zonas de conforto e seguranca, inevitavelmente anseiam pelo controle e
dominacdo, valorizando a forma, a identidade e a estrutura. Eis a captura sutil da qual os
devires-decolonias (de)formativos estdo atentos e, voluntariamente, apartados. E uma
guestdo de linha de fuga (Deleuze; Guattari, 2014). Nada de rota de fuga covarde, mas de
fazer fugir os processos formativos. Fazer com que eles se ampliem, vazem para lugares,

antes, insuspeitos. Desterritorializacdo absoluta.

6. Consideragoes abertas e em desterritorializagao

Seguindo os fios de composi¢cdo desta forma de contelddo e de expressdao que se
entreteceram e fabularam esse artigo, damos destaque a uma das vias mais interessantes,
vidveis e desafiantes e desafiadoras para pensar e vivenciar uma formac¢do mais aberta,
libertaria, conectada com as alteridades e entrando em devires para além das relagGes
intra-especificas. N6ds a nomeamos como uma formacdo menor agenciada a ideia-forca
devir-decolonial. Esses devires-decoloniais que cruzam os processos formativos podem ser
independentes da condi¢do socioecond6mica, étnica e social. O molecular para além do molar
(Guattari; Rolnik, 1996). Esses devires fortuitos e intempestivos podem, eventualmente,
atravessar e tocar qualquer pessoa, independentemente das referéncias identitarias ou do
estado de pertencimento. E para todos e para ninguém.

Uma educacdo menor enquanto devir-decolonial é um ato de singularizacdo e de
resisténcia militante, ndo no sentido tradicional de quem busca o futuro da revolug¢dao, mas
daquilo que é préprio das insurgéncias sinérgicas que experimentam e (se) alimentam de

devires-revoluciondrios através de atos cotidianos diante da efetuacao de acontecimentos
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imperceptiveis (Gallo, 2008, p. 64-65), todavia eivados de poténcias micropoliticas que, por
conseguinte, podem modificar realidades, inventar novos mundos possiveis na educacdo e
repensar os processos formativos.

A formacdo menor, atravessada por devires-decoloniais, abre margem para condi¢cdes
de possibilidade existenciais de novas maneiras de pensar, perceber e de sentir nos processos
de ensino e aprendizagem, portanto nas experiéncias formativas. Abertura ao intempestivo e
inaugural. Nesse sentido essa experiéncia formativa é uma deformacdo. Deformar aqui
consiste em resistir as formas, produzir linhas de fuga que sao saidas de forca que inventam
novas possibilidades e ndo renuncia das lutas cotidianas nos processos formativos. A histdria e
0 acontecimento sdo testemunhas dessas fugas ativas e criadoras.

Arriscamos afirmar que os devires-decoloniais de uma formagdao menor embaralham
as cartas marcadas do jogo politico, desfazem visGes preconcebidas e antes ndo questionadas,
produzindo estranhamento porque n3ao se subsumem a axiomatica capitalistica e as
imposicdes colonialistas. S3o0 modos inadequados ante uma formacdo adequada e de
adequacao ao status quo. Eles sdao préprios sem serem apropriados. Embaralham as
proposicoes de um capital cultural na formacdo, pervertendo-o as epistemologias do norte
através de composi¢des das mais estapafurdias, inusitadas e inventivas.

Essa nova imagem de pensamento e vivéncia na formacgao é, precisamente, a variagao
continua como uma amplitude que ndo cessa de transpor, por excesso e por falta, o limiar
representativo do padrao majoritario, erigindo uma poténcia de sublevagdo fabuladora que
ndo pede permissdao, que ndo se importa em ser reconhecida. Ela ndo quer o poder e a
representatividade, mas a existéncia de fato que anseia o aumento da poténcia de aprender e

viver diferentemente.
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